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OBJECTIFS NATIONAUX

Répondre aux constats qui ressortent de I’enquéte TIMM’S selon lesquels

La proportion des professeurs des écoles francgais qui se sentent a 1’aise pour
améliorer la compréhension des éleves en difficultée est plus faible que dans
les autres pays européens

La proportion des professeurs des écoles ayant suivi une formation en
mathematiques au cours des deux dernieres années est nettement inférieure a
la moyenne européenne



A. ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES ¢

1.1. Les constats

e Des résultats aux evaluations internationales

e Des rapports de I’inspection générale

1.2. Les programmes
1.3. Le socle commun de connaissance, de compeétence et de culture et

les 6 compétences mathematiques
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ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES : LES CONSTATS

MO6_05

TIMSS Benchmark Elevé

Domaine de contenu [Nombre

Domaine cognitif Appliquer

Description

Résoudre un probléme a plusieurs étapes impliquant des décimalesa deux positions
et des nombres entiers.

Une bouteille de jus de pomme cofte 1,87 zeds.

Une bouteille de jus dorange cofite 3,29 zeds.

Julien a 4 zeds.

Combien de zeds Julien doit-il avoir en plus pour acheter les deux bouteilles ?

TIMMS 2015

Trends in International
Mathematics and Science Study
cMm1

1,06 zeds
1,16 zeds
5,06 zeds
5,16 zeds

©00>

MO06_05 France42% - Europe56% - International 51 %
TIMSS Benchmark Elevé

Domaine de contenu |Nombre

Domaine ccgnitif Appliquer

Description

Résoudre un probléme a plusieurs étapes impliqguant des décimalesa deux
positions et des nombres entiers.




ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES : LES CONSTATS

M02_04

TIMSS Benchmark

Domaine de contenu |[Nombre

TIMMS 2015

Domaine cognitif Raisonner

Description

Résoudre un probléme de raisonnement en plusieurs étapes impliquant la division.

Célia a 12 longueurs de fil, 40 perles rondes, et 48 perles plates.

Elle utilise 1 longueur de fil, 10 perles rondes, et 8 perles plates pour fabriquer

1 bracelet.

Si Célia fabrique des bracelets tous identiques, combien peut-elle en fabriquer ?

M02_04

France 28% - Europe39% - International 37 %

TIMSS Benchmark

Domaine de contenu

Nombre

Domaine cognitif

Raisonner

Description

Résoudre un probléme de raisonnement en plusieurs étapes impliquant la division.




ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES : LES CONSTATS

Groupe 5

10,2 %

... Ces éléves font preuve d'expertise dans les compétences et connaissances
de fin d'école primaire, ils maftrisent tous les champs du programme et font
preuve de capacité d'abstraction, de rigueur et de précision...

Groupe 4

18,8 %

... Ces éléves sont capables de mettre en ceuvre des stratégies évoluées, de
résoudre des problémes complexes et de produire des réponses en autonomie
pour des situations peu fréquentes en classe...

Groupe 3

28,6 %

...5i ces éléves sont capables de résoudre des problémes de proportionnalité
qui ne meﬂtent pas en jeu des unités spécifiques, leurs acquis restent fragiles
lorsqu'il s'agit de produire en autonomie une réponse...

Groupe 2

26,1%

Ces éléves ont des connaissances sur les nombres entiers gui leur permettent
de réussir un certain nombre de problémes de type additif voire soustractif
sans étape intermédiaire... lls traitent I'information et sont capables de
retrouver un résultat correct mais ils échouent quand il s'agit de produire une
réponse en autonomie

Groupe 1

12,6 %

...Les réussites observées s'appuient essentiellement sur des automatismes
scolaires. Certains de ces mécanismes leur permettent de réussir des
problémes additifs directs qui ne nécessitent qu'une seule étape pour leur
résolution.

Groupe
<1

3,7%

Ces éléves peuvent répondre ponctuellement a quelques items simples... lls
maitrisent trés peu de compétences ou de connaissances exigibles en fin
d’école primaire.

La partie haute (29%) :
détient les acquis attendus.

La partie médiane(54,7 %): a
les bases nécessaires

Evaluation CEDRE (fin
d’école primaire) -

Note DEPP n°18 - mai 2015

La partie basse : maitrise
fragile, insuffisante
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ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES : LES CONSTATS EXTRAITS
DES RAPPORTS DES INSPECTEURS GENERAUX

« Les problemes, encore peu préesents dans les classes,
o Insuffisamment intégrés aux difféerents sous domaines,
o Ils font rarement [’objet d’'une progression,

o Des categories peu appréhendees par les enseignants,
e Des espaces de recherche reduits,

o Peu d’écrits de synthese réalisés avec les éleves

*L'ENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CYCLE Il DE L'ECOLE PRIMAIRE, RAPPORT - N° 2006-034, JUIN 2006.

*BILAN DE LA MISE EN CEUVRE DES PROGRAMMES ISSUS DE LA REFORME DE L'ECOLE PRIMAIRE DE 2008, RAPPORT - N° 2013-066, JUIN 2013




ENSEIGNER LA RESOLUTION DE PROBLEMES : LES ATTENTES INSTITUTIONNELLES
1.3. LES PROGRAMMES

Cycle 2 “la résolution de problemes est au centre de 1’activité mathématique des éleves... “

Cycle 3 : “la resolution de problemes constitue le critere principal de la maitrise des
connaissances dans tous les domaines des mathematiques, mais elle est egalement le moyen
d’en assurer une appropriation qui en garantit le sens... la résolution de problemes permet de
montrer comment des notions mathématiques peuvent étre des outils pertinents pour resoudre
certaines situations.

Cycle 4 : “la mise en ceuvre des programmes doit permettre de développer les six compétences

majeures de ’activite mathématiques : ... pour ce faire, une place importante doit etre accordee

a la résolution de problémes... *
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ePrélever et organiser les informations nécessaires a la résolution de problemes a partir de supports
variés : textes, tableaux, diagrammes, graphiques, dessins, schémas, etc.

e S’engager dans une démarche, observer, questionner, manipuler, expérimenter, ¢émettre des
hypothéses, en mobilisant des outils ou des procédures mathématiques déja rencontrées, en élaborant
un raisonnement adapté a une situation nouvelle.

e Tester, essayer plusieurs pistes de résolution.

e Utiliser les mathematiques pour résoudre quelgues problemes issus de situations de la vie
quotidienne.

e Reconnaitre et distinguer des problemes relevant de situations additives, multiplicatives, de
proportionnalité.

eReconnaitre des situations réelles pouvant étre modeélisees par des relations géométriques
(alignement, parallélisme, perpendicularités, symétrie).

e Utiliser des propriétes géométriques pour reconnaitre des objets. © (9



e Utiliser des outils pour representer un probleme : dessins, schémas, diagrammes, graphiques,
ecritures avec parenthesage, ...

e Produire et utiliser diverses représentations des fractions simples et des nombres décimaux.

e Analyser une figure plane sous différents aspects (surface, contour de celle-ci, lignes et points).
e Reconnaitre et utiliser des premiers €léments de codages d’une figure plane ou d’un solide.

e Utiliser et produire des représentations de solides et de situations spatiales.

® R¢soudre des problemes nécessitant 1’organisation de données multiples ou la construction d’une démarche qui
combine des étapes de raisonnement.

eEn géometrie, passer progressivement de la perception au contréle par les instruments pour amorcer des
raisonnements s’appuyant uniquement sur des propriéteés des figures et sur des relations entre objets.

® Progresser collectivement dans une investigation en sachant prendre en compte le point de vue d’autrui.
Justifier ses affirmations et rechercher la validité des informations dont on dispose.



eCalculer avec des nombres décimaux, de maniere exacte ou approchée, en utilisant des
stratégies ou des techniques appropriées (mentalement, en ligne, ou en posant les
opérations).

e Controler la vraisemblance de ses résultats.

e Utiliser une calculatrice pour trouver ou vérifier un resultat.

e Utiliser progressivement un vocabulaire adequat et/ou des notations adaptées pour
decrire une situation, exposer une argumentation.
Expliquer sa démarche ou son raisonnement, comprendre les explications d’un autre et

argumenter dans 1I’échange.



B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES

1.1. Les différents types de problémes

1.2. Les difficultés que peuvent rencontrer les éléves

1.3. Comment fait-on pour résoudre des problémes ¢

1.4. Conclusion

1.5. Quels types de problémes est-il urgent de faire rencontrer et mener & terme aux éléves 2
1.6. Mise en ceuvre

1.7. Gestes professionnels : analyse des erreurs, procédure, différenciation et remédiation




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
1.1.LES DIFFERENTS TYPES DE PROBLEMES

Définition d’un probléme ?

Les travaux de recherche sur la résolution de problemes (en mathématiques) abordent la question de la typologie
des problemes selon différents angles™ :

1. Les objectifs de ces problemes,
2. Les théories de 1’apprentissage,
3. La typologie développée par Charnay

C’est cette troisieme cateégorisation que nous connaissons le mieux dans le premier degré : problemes ouverts,

situations problemes pour aborder une notion, problémes de réinvestissement, ...etc..

* REFERENCE : DOSSIER DE VEILLE DE L'IFE + N° 105 « NOVEMBRE 2015 : LA RESOLUTION DE PROBLEMES DE MATHEMATIQUES AU PRIMAIRE




QUELLES SONT LES DIFFICULTES QUE RENCONTRENT LES
ELEVES DANS LA RESOLUTION DE PROBLEMES 2




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
1.2 LES OBSTACLES RENCONTRES PAR L'ELEVE

1. OBSTACLES LIES A LA PRESENTATION DU PROBLEME
 ’organisation lexicale (mots ou expressions plus difficiles comme « de plus (que) », « de moins

(que) »...),

» L’organisation rhétorique (la succession des apports d’informations dans le texte du probleme,
I’ordre d’apparition des informations, selon qu’elles suivent ou non le traitement nécessaire a la
résolution),

 [’organisation syntaxique (I’organisation de phrases),

 [’organisation €nonciative d’un texte (le placement en téte de la question entraine une
amelioration systématique des scores, cela a tout age et pour tout type de problémes additifs d’apres
M. Fayol),

En particulier, pour les problemes additifs, M.Fayol,précise que les sujets mauvais lecteurs
bénéficient plus que les autres d’une représentation imagée. Cela faciliterait le traitement sémantique
des donne¢es et soulagerait la « charge cognitive » de la mémoire de travail. En effet, I’'image a le
mérite de donner simultanément plusieurs informations.




B. COMMENT APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES 2
1.2 LES OBSTACLES RENCONTRES PAR L'ELEVE 2

1. OBSTACLES LIES A SA CAPACITE A SE METTRE EN RECHERCHE

2. OBSTACLES LIES A SA CAPACITE A INTERROGER SA MEMOIRE A LONG TERME (CONVOQUER I’OPERATION DE
MANIERE IMMEDIATE)

3. OBSTACLES LIES A SA CAPACITE A ACTIVER DES CONTROLES ET DES INFERENCES

4. OBSTACLES LIES A LA CONVERSION (CHANGEMENT DE REGISTRE)

¥



B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
COMMENT FAIT-ON POUR RESOUDRE DES PROBLEMES 2 LE POINT DE VUE DE LA PSYCHOLOGIE COGNITIVE

On vous propose 4 problemes.

1. Vous allez noter les caractéristiques de ces 4 problemes (contexte, syntaxe, type de
question, place de la question, nombres mis en jeu, opérations arithmétigues mises en jeu).

2. Vous allez réesoudre les 4 problemes et vous allez essayer de vous souvenir comment
VOus avez procede.




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
COMMENT FAIT-ON POUR RESOUDRE DES PROBLEMES 2

Un massif de fleurs est formé de 60 tulipes rouges et de
15 tulipes noires.

CHERCHEZ LE NOMBRE DE TULIPES DANS CE MASSIF




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
COMMENT FAIT-ON POUR RESOUDRE DES PROBLEMES 2

Un massif de 60 rangées, toutes de 15 tulipes.

CHERCHEZ LE NOMBRE DE TULIPES DANS CE MASSIF.

20



B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
COMMENT FAIT-ON POUR RESOUDRE DES PROBLEMES 2

Un massif de 60 fleurs, composeé de tulipes et de 15 jonquilles,

CHERCHEZ LE NOMBRE DE TULIPES DANS CE MASSIF .

60 FLEURS
15

jonquilles




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
COMMENT FAIT-ON POUR RESOUDRE DES PROBLEMES 2

60 tulipes disposées en 15 massifs tous identiques.

CHERCHEZ LE NOMBRE DE TULIPES DANS CE MASSIF .

22



COMMENT A-T-ON FONCTIONNE 2

- On réfléchit a peine, 'opération a faire s’invite toute seule,
- On peut avoir une évocation imagée,

- Certains mots inducteurs ont induit une opération (rangées, ...).

Ces exemples permettent d’'invalider les aides méthodologiques portant sur des

“compétences isolées” (chercher la question, relever les informations utiles, inutiles...

*Référence : C. Houdement

)

23



B. Apprendre aux éleves a résoudre des problemes
Comment fait-on pour résoudre des problemes ?

Charles a recolté 108 kg de chataignes. Il les met dans trois
paniers, un petit, un moyen, un grand. Les chataignes du panier
moyen pesent le double de celles du petit panier. Les chataignes du
grand panier pesent le double de celles du panier moyen. Apres
avoir rempli ces trois paniers, il lui reste quelques kg de
chataignes, exactement la moitié du poids des chataignes du grand
panier. Combien de kg de chataignes Charles a-t-il mis dans
chaque panier ? combien de kg lui reste-il ?

Pour celui-ci, fonctionne t-on de la méme fagon? ;§3= )
YA






Charles a récolte 108 kg de chataignes. 1l les met dans trois paniers, un petit, un
moyen, un grand.

Les chataignes du panier moyen pesent le double de celles du petit panier. Les chataignes du
grand panier pesent le double de celles du panier moyen

X 2X 4X

—

R
e
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Apres avoir rempli ces trois paniers, il lui reste quelgues kg de chataignes,
exactement la moitié du poids des chataignes du grand panier.

X:72; 2X:24;

>_®
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B. APPRENDRE AUX ELI‘EVES,A‘ RESOL,JDRE DES PROBLEMES
“CE QUE NOUS APPRENNENT LES ELEVES RESOLVEURS” (C. HOUDEMENT)

CH : est-ce qu’avec ces deux phrases la : 25 tables et 300 kg on peut trouver le

poids d’une table ¢
Deborah [hésitante] : oui / enfin ...

CH : si tu as besoin d’un papier ...
Deborah : [en regardant CH]: je vais faire 300 divisé par 25. (Elle pose la division 300
par 25) on trouve 12,

= Une inférence sémantique

EXTRAITS DE “PROBLEMES ARITHMETIQUES DE REINVESTISSEMENT : UNE SYNTHESE, DES PISTES DE C. HOUDEMENT”

3
2.



B. Apprendre aux éleves a résoudre des problemes
“Ce que nous apprennent les éleves resolveurs” (C. Houdement)

- CH : alors qu’est ce que c’est 12 ?
Deborah : le poids d’une table

- CH:es-tustredeca?
Deborah : non ca m’étonnerait.

- CH : pourquoi ca t’etonnerait ?

Deborah : bah c’est beaucoup / c’est pas assez je veux dire

— Controle pragmatique

EXTRAITS DE “PROBLEMES ARITHMETIQUES DE REINVESTISSEMENT : UNE SYNTHESE, DES PISTES DE C. HOUDEMENT”




B. APPRENDRE AUX ELI‘EVES}: RESOl,JDRE DES PROBLEMES
“CE QUE NOUS APPRENNENT LES ELEVES RESOLVEURS” (C. HOUDEMENT)

Deborah : bah je doute un petit peu.

CH : tu doutes un peu parce que tu trouves que c’est pas assez 12 pour une table ? est-ce que tu doutes de
[’opération que tu as faite ?

Deborah : bah no...non

CH : tu penses que c’est [ 'opération qui va te permettre de trouver le résultat ?

Deborah : oui je pense.

CH : Pourquoi tu penses que c’est [ 'opération qui va te permettre de trouver le résultat ?

Deborah : bah, parce qu’on peut faire une multiplication / 300 multiplié par 25, ¢ est pas possible / ¢ est

beaucoup trop / ni une soustraction / donc je pense faire une division / et aussi parce qu’il faut partager / il
faut / oul, faut partager




B. APPRENDRE AUX ELI‘EVES,/‘S: RESOl,JDRE DES PROBLEMES
“CE QUE NOUS APPRENNENT LES ELEVES RESOLVEURS” (C. HOUDEMENT)

« 1l faut faire 573 plus quelgue chose egale 1260 »

573 + ?=1260

Puis 1260- 573 = ?

—> Inférence et contrble syntaxique




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
“CE QUE NOUS APPRENNENT LES ELEVES RESOLVEURS” DE C. HOUDEMENT

Au cinema ‘royal ciné’un adulte paye 6€ par seance et un enfant paye
4€ par séance. A la séance de ’aprés-midi, il y avait 50 adultes et des
enfants. A la séance du soir, il y avait 15 adultes et 20 enfants. La

recette de la journée est 542€. Combien y avait-il d enfants a la séance
de ['apres-midi ? *

* Référence Ermel




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
“CE QUE NOUS APPRENNENT LES ELEVES RESOLVEURS” DE C. HOUDEMENT

Nicolas (CM1) : Bah la j’ai essayé de faire / parce que un adulte c’est 6€ et un
seul enfant 4€/ un adulte c’est 6€ donc j ai fait 15 fois 6, 90 /

Ensuite il y avait 20 enfants a la séance / comme c’était 4€ j’ai fait 20 fois 4, 80/
euh/

Il y avait 50 adultes donc j’ai fait 50 fois 6, 300 /

Et la il demandait combien il y a d’enfants a cette seance / donc j ai additionné

ces 3 la etj’ai trouve 542 /

J ai trouvé la recette de la journée / j ai trouvé 72 enfants.

EXTRAITS DE “PROBLEMES ARITHMETIQUES DE REINVESTISSEMENT : UNE SYNTHESE, DES PISTES DE C. HOUDEMENT”




B. Apprendre aux eleves a résoudre des problemes
“Ce que nous apprennent les éleves résolveurs” de C. Houdement

CH : alors la quand tu / est ce que... / Quand tu calcules cela / qu’est ce que tu
calcules / ¢ca correspond a quoi le nombre 90 que tu cherches ?

Nicolas :(silence)
CH : le nombre 90 que tu as trouvé la / si tu pouvais me donner une petit phrase qui

va avec ce nombre la.

Nicolas : (silence)
CH : tu vois pas / donc quand tu as fait le calcul tu avais envie de faire ce calcul-la

mais tu vois pas a quoi correspond 90 ?
Nicolas : non

— Il sait connecter les informations mais ne sait pas qualifier le réesultat

EXTRAITS DE “PROBLEMES ARITHMETIQUES DE REINVESTISSEMENT : UNE SYNTHESE, DES PISTES DE C. HOUDEMENT”




B. Apprendre aux éleves a résoudre des problemes
Conclusion

*Pour résoudre les problemes on fait appel a des processus cognitifs. Ces processus cognitifs nous

permettent de « mobiliser nos connaissances et traiter les problemes » Lors de la résolution de
problemes arithmétiques, 1’existence de schémas de problemes, d’une meémoire des problemes résolus,

permet I’inférence de 1’opération ou du champ conceptuel dont releve le probleme.

Ces references memorielles sont filtrées par des inférences et contréles semantigues, pragmatigues et
syntaxiques.

*Résoudre un probléme passe par la construction d’une représentation de ce probléme et la réussite a ce

probleme enrichit notre mémoire des probleémes ... résolus.




APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
CONCLUSION

Résoudre un probleme complexe nécessite aussi de connecter des informations pour
construire des sous-problemes calculables, souvent elémentaires, et utiles pour
avancer vers la reponse (représentation du probleme), de qualifier les résultats
Intermédialres.

Le role que jouent les problemes élémentaires dans la resolution des problemes

complexes renforce la nécessité d’un enseignement renforcé des problémes

éelementaires.




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
CONCLUSIONS

Pour un eleve confronté a un probleme, il y a deux possibilités extrémes :

- Soit 1l active des la lecture un schéma adéquat qu’il associe, voire adapte, au
probleme a résoudre,

- Soit en I’absence d’instanciation d’un tel schéma, 1’éléve doit construire « de toutes
pieces » une representation ad hoc du probleme

Pt 5
2 4
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
1.5. CONCLUSION

Il est urgent et crucial d’enrichir 1a mémoire des problemes de chaque éléve
(pour favoriser un fonctionnement par analogie).

Cet enrichissement passe nécessairement par la rencontre des éleves avec des
problemes qu’ils ménent a terme (donc on consacre du temps a la résolution de
probleme).

*Aujourd’hui, la finalité affichée dans certains manuels des taches preliminaires a
la résolution du probleme (ex. Souligner les informations utiles, barrer les

informations inutiles, trouver la question...) est contestee.

™
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
1.5. CONCLUSION

Apprendre a 1’¢éléve a relier les problémes résolus (analogie) et a consigner ces
relations dans un cahier structurant *

Certains chercheurs pensent que pour faciliter la construction de la représentation du
probleme il faut travailler par problemes qui se ressemblent (au niveau des
raisonnements mis en jeu et aux donnees numeriques) mais qui ont des contextes
evoques différents.

— Programmation et progression (classe, cycle, école)

— Séquences d’enseignement




LES TENDANCES EN CHINE

First solve the nine problems below. Then explain why they have been arranged
in rows and columns in this way, finding relationships

(I)In theriver there are (2)Intheriver there are (3)Intheriver there are
45 white ducksand 30 white ducks and black white ducks and black
black ducks. All together  ducks. All together there  ducks. All together there

how many ducks are are 75 ducks. 45 are white are 75 ducks. 30 are black
there? ducks. Howmany black  ducks. How many white
ducksare there? ducks are there?
SR 308 $H 1R TR 30A
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
1.6. QUELS TYPES DE PROBLEMES EST-IL URGENT DE FAIRE RENCONTRER ET MENER A
TERME AUX ELEVES 2

- Les problemes a deux données ou 1l s’agit de déterminer la troisieéme, a énoncé
court, syntaxe simple, sans information superflue : les « one step problems »

champ additif (addition-soustraction )
champ multiplicatif (multiplication-division -proportionnalite)

Outils theoriques qui les organisent : Vergnaud 1985, 1997

outils pour [’enseignant (Le nombre au cycle Il) et une grille d’analyse des problemes

= &% B
IS



Problèmes/Grille d%u2019analyse des problèmes-1.docx

B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES i
1.6. QUELS TYPES DE PROBLEMES EST-IL URGENT DE FAIRE RENCONTRER ET MENER A
TERME AUX ELEVES 2

o Les problemes « complexes » sont des agregats de « problemes eléementaires »

e Des « problemes atypiques »

42



3

}Q.V\D{S,STRATEGIES D’ENSEIGNEMENT : LA DEMARCHE TYPE

SEQUENCE D'APPRENTISSAGE (

S/

TEMPS 1. APPRENTISSAGE . stANCES LONGUES POUR R8NVESTIR LES COMPETENCES APPRISES DANS DES SITUATIONS WERIEES
ET BIEN CHOISIES, DECOUVRIR UNE PROCEDURE , INTERROGER LES RELATIONS ENTRELES NOMBRES, TRAVAILER DES PROPRIETES.

- Découverte et recherche

- Mises en commun et explicitation orales des procédures (correctes, erronées, abouties ou pas)

- Institutionalization {mise en ovant du savoir par 'enseignant) et élaboration collective d'un écrit évolutif de savoir
(institutionalisation écrite) |

' :
TEMPS 2. APPROPRIATICIDN (DE FACON MASSEE)
TEMPS 3. ENTRAINEMENT : (DE FACON FILEE) séANCES COURTES REGUUERES POUR S'APPRCPRIER LES PROCEDURES

DECCUVERTES, TRAVAILER (ESFAITS MJ.\*.éQlGL‘ES, LES RELATIONS BENTRELES NOMBRES, LES PROPRIETES.

AUTO EVALUATION (éléve] et SUIVI DES PROGRES (tableav de bord de I'enseignont]

l

REMEDIATION ou d'autres temps d’entrainement si nécessaire

y

TEMPS 4. EVALUATION ET CONSOLIDATION |
> N D) i
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LA MISE EN OEUVRE DANS LA CLASSE : TEMPS 1

1. Phase de présentation du probleme :la compréhension de I’énoncé ne doit pas constituer un obstacle a

la résolution du probleme. L’énoncé doit €tre explicité avant de lancer les €leves dans la recherche.

«2. Phase de recherche : les ¢léves se lancent dans la résolution du probléme, d’abord individuellement
(cahier de recherche) puis en groupe. Le groupe réalise une trace explicative (une affiche, un transparent,
etc.). L’enseignant circule, explicite, interroge les ¢léves afin de permettre aux ¢€leves de penser tout haut
et de ne pas les laisser « sécher ».

3. Phase de mise en commun des solutions : on débat, on explique, on argumente, on valide. On pense
cette phase en amont pour qu’elle ne soit pas chronophage.

4. Phase de structuration et d’institutionnalisation: I’enseignant explicite les différentes procédures
degagees et validees. Il les classe (exemple : de la plus adaptée a la moins adaptée, de la moins codlteuse a
la plus cotteuse, etc...). Il les organise en explicitant les savoirs sous-jacents. Il passe des ecrits
Intermediaires vers des éecrits décontextualisés™.
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LES GESTES PROFESSIONNELS

*Optimiser le temps ou les eleves travaillent reellement,

» Avoir des s€ances tres structurées (différencier une s€éance d’introduction, d’une
séance d’entrainement...),

Choisir les situations en adéquation avec les notions visées (savoir categoriser les
problemes proposes)

Se centrer sur I’accompagnement individuel de tous les éleves (circuler, questionner les
cleves, les faire douter, se remobiliser, comprendre les erreurs....),

*Penser le fonctionnement du groupe classe selon la constitution du groupe (ateliers, en
groupe de travail, tutorat, etc...) pour permettre cet accompagnement,

Differencier : jouer sur la taille des nombres, la nature des nombres, le vocabulaire, la
réecriture, les aides (dessins, schématisations...) fournies, le nombre d’étapes du

probleme, la présentation de la fiche de travail, etc. ROpzc
e
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LES GESTES PROFESSIONNELS

Collectionner (categoriser) des problémes « types » résolus....Commenter des
procedures, les lister.... (Affiches, cahier des savoirs....)




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LES GESTES PROFESSIONNELS

e A L'INTERIEUR DE LA BOITE,
LES PROBLEMES RENCONTRES ET CATEGORISES




B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LES GESTES PROFESSIONNELS (M. PRIOLET)

Pl : les éleves sont placés en situation de recherche d’une ou plusieurs solutions a un
probleme donné,
P2 : les éleves sont placeés en situation de se référer a des « expéeriences précedentes »

(a établir des liens avec le passé, avec la mémoire didactigue de la classe et ainsi a mettre

en réseau le probleme a resoudre avec des problemes antérieurs dé¢ja résolus

P3: Les éleves ont la possibilité de procéder a des conversions de repréesentations
semiotiques

P4 : Les eleves sont conduits a categoriser les problemes rencontreés

+ regularité et varieté

extrait des travaux de Mme Priolet Y So»
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B. APPRENDRE AUX ELEVES A RESOUDRE DES PROBLEMES
LES GESTES PROFESSIONNELS (MME PRIOLET)

Probliérme ™S =

Vendroedi doemrmicr. le prE&sident de 17 i Laigue cst venu nous donner des bonbons pour

nous féliciter de nos bons résultars aux Fouldées Vertes. Sur le paguect, il Eait Ecrit 100

il v avait 3 abscnts dans notre classe.

mperéguitabhlermmcnt les centre tous les enfants préscents ce jour-ia,
combicmn fallait-il distribucr de bonbons & chacun 7
‘
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INSERER TABLEAU CAHIER DES SAVOIRS

- Ne pas s’arréter a un résumé de la mise en -Sommaire paginé
commun
- Décontextualiser le savoir en s’appuyant sur -Titres qui renvoient aux savoirs ainsi le

les écrits intermédiaires (exemple de 'exercice partage du trésor ne renvoie pas au savoir, le

ecrav lae lamnAlAe I-clﬁﬂf--'-:f\nh\\ kv Alavivanit Arva la mmmvbcacman Acvitdsiala vvaAave |~

- s’appuyer sur les écrits mathématiques - Utiliser les noms des sous domaines relatifs
aux programmes (cohérence) nombres et
calcul et non pas numération par exemple....

- Ne pas utiliser des documents touts préts et
foisonnant sur internet

- I’écrit institutionnel est de la responsabilité de
2} ignqn’r et doit renvoyer au savoir
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DES INCONTOURNABLES DU TRAVAIL DE PREPARATION

1.Enamont :
» Questions relatives au probleme propose :

Caractéristiques de ce probleme (catégories, concepts, présentation) ?
Competences mobilisées dans sa résolution ?
Quelles difficultes peut-on anticiper ?

> questions relatives a la singularité des éleves et au groupe classe
Quelles pistes d’etayage peut-on proposer ?
Comment gérer 1’héterogenéite ?

—>

2. En aval :
- Analyse des erreurs des éleves P 5

> Analyse de la séance 2.
.

O ¥
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