Aide a I’'analyse des
évaluations CM2

Mission Evaluation du Bas-Rhin

O =
= O

Conception pédagogique

Régine BALLANDRAS
Sylvie FRITZ
Alain RIESS

Véronique VOLTZ

Myriam WALLSTEIN

Mise en page

Thierry Gangloff

Année scolaire 2010-2011  Inspecfion academique
Bas-Ahin






Sommaire

Si vous utilisez un ordinateur pour lire ce fichier, cliquez sur les numéros de page ou sur les index des
fiches pour vous rendre immédiatement sur la pageespondante.

bQ2dzof ASI LI a RQIFOGAGSNI f QI FTvolskaviguereZabsi ardySaa
aisément dans tout le document.

INAE@X FraANGQIS «eeevveeeeeneennnnnnnnnnnesmnmmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsane v
INAEX MathEMAtIQUES .....uueeeeeriiiieiiienrettiiecccrsenneeseeeeesssnnneseesesssssssnneessssssssssnnnsesesesssssssnnsesssssssssssnnsesssssssssnnnns Xi
DOMAINE : FRANGAIS - Lir€..ccceeeeeeeeeeneensnnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssase 1
e T | I PRSPPI 1
DOMAINE : FRANGAIS - Lir@..uucciiiieenuussiiniiiensussssiniiimessssssisssiimsssssssssssiimssssssssssstisssssssssssstsmsssssssssssssssssssssssssssssns 5
[ T8 o | I PRSPPSO 5
DOMAINE : FRANGAIS - Lir@u.uuiiiiiieeuunssiiniinmenmessiissiimessssssssssiimmsssssssssstimssssssssssssttssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 13
e (O o P 13
DOMAINE : FRANGAIS - ECHir@....iiiieeueeiiiiiiiiinnmnesiiiiiiesmmssiissiimmssmsssiisiiissssssssssttissssssssissssssssssssssssssssssssssssssss 17
e (O o | i oo [ 17
DOMAINE : FRANCAIS - ECrire - rédaction........ceeeeeeeeeeenennnennnnnneeneesssssssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 19
[ (O o o v <o - T (o PP PRSP 19
DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue Vocabulaire ..........ccccceeeeeeeenennnnnnneeenennneeneenenneessssssssssssssssssssssssnnes 23
e (O Y 23
DOMAINE : FRANCAIS ¢ Etude de la langue, Grammaire ..........ceeeeeeeeeeeeeeeeemnmnensesssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssnns 27
FICHE GINATUIE ... ettt oottt e e et e e e e e ettt o e e e et e ata e e e e bba e e e e eeebba e e eeeeesbaaneenes 27
DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue Grammaire .........ccccceeeeeeeeeeeeenenensnenssnsessssssssssssssssssssssssssssssssssnnns 29
[ (@ | €32 (o] X 1 o PO PSP 29
L3 I A T (o]0 o1 1o O J TSP SSURURRPI 33
LS I B B A (o171 o] 1) 2N RN 35
DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue - Grammaire...........ceeeeeeeeeeeeenneenmenennnnnnsssssssssssssssssssssssssssssssssnsnns 37
[ (@ o @ oto] oW T= U= o o IO 37
DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue : Orthographe..........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneneenessnsssssssssssssssssssssssssssnnes 39
FICHE OOrthographe [EXICAIE..........uvuueieiiiiiiiiiaee ittt eeeeeeeeeeeb it eeeeeeeeeeeeeeeebebean s s aeeeeeeesssnnnes 39
DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue - Orthographe............ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneeeneennennnssssssssssssssssnsssnnnes 41



[ LO8  |  @2= Toto 01 (o =TT 41

DOMAINE : Mathématiques ¢ Nombres et calCul........ccccoceuiiiiineiiiiiniininnin s aae s 45
e 1 | P 45
DOMAINE : Mathématiques CNOMbres et CalCUl......cccccirieeiiiiiiiiirnneeetieicccrneneeeeeessssssnnnsesessesssssssnnsessssssssnns 47
e 1 | 47
DOMAINE : Mathématiques C NOMbres et CalCUl.....ccccccireeiiiiiiiiirnreertieicccrnnneeeeeessssssnnnsesessesssssssnnsessssssssnns 49
LR R T © T o I T O PP P PSPt 49
DOMAINE : Mathématiques CNOMbres et CalCUl.....ccccccireeiiiiiiiiienneeetieicccrnnneeeeeeessessnnnsesessesssssssnnsessssssssnns 51
e 1O | £ N 51
DOMAINE : Mathématiques C NOMbres et CalCUl.....ccccccireeeiiiiiiiiireneeeetieececrnnneeeeeesssesssnneeeessessssssssnseesssssssnne 53
[ 1O | - S 53
DOMAINE : Mathématiques C Nombres et CalCul.........uuuueeeeeeeneeennennnenmnenneeenmmnmmemmmmmmmmmemsmssssssssssssssssssssssssssssnes 55
LR I B SO A FO - O U PUTRPPP 55
DOMAINE : Mathématiques ¢ Nombres et CalCul........cuuueeeeeeeeeeeeeeenenennneneemnnmenmnemmmmmmmmmsmsmsssssssssssssssssssssssssssnnes 57
e (O L 57
DOMAINE : Mathématiques C Nombres et CalCul.........uueeeeeeeeeeeeeeeeenneeneenmeennmemmnemmmmmmnmesnsmssesssssssssssssssssssssssssnes 59
e (O L 59
DOMAINE : Mathématiques G GEOMEBLIIE.......cuuuueeeeeemmmmnnmmnnnnnnnmnnsmmnnssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 61
e (O 61
DOMAINE : Mathématiques G GEOMEBLIIE.......cuueueeeeeeemmmmnnmnnnnnnnennnsmnnnnssnsnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnse 65
(O I T« T 0V 15 O RPN 65
DOMAINE : Mathématiques G GEOMELIIE.......cuuuueeeeeeeeememnmnnnnnneennnemnnnnssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 66
e (O 66
DOMAINE : Mathématiques C Grandeurs et MESUrE ........cceeeeeeeeeeeeeememmmmnnenmnmnnsnnssssssssssssnssssssssnsssssssssssssssssssnes 69
e (O o 69
DOMAINE : Mathématiques C Grandeurs et MESUIE ........cceeeeeeeeeeeeeenemennmmenmnmnnssnsssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssnns 71
e (O ] 71
DOMAINE : Mathématiques C Grandeurs et MESUIE .......cceeeeeeeeeeeeeeneennnennennnsnnsnssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnnen 73
e (O o ] 73
DOMAINE : Mathématiques ¢ Organisation et gestion de données............eeeeeeeeeeeeeeennenenneennnnnnennnnnsnsssssnssnnnnes 75



DOMAINE : Mathématiques ¢ Organisation et gestion de doNNées..........cccccvvemeeriiiiiiirissneeeniescessssnneeesessesnnns 77

[ (8 o I @ L] 0 PP 77
DOMAINE : Mathématiques ¢ Organisation et gestion de données...........cccccvcmeeriiriiiirrscneeenieeicsssssnneeesessesnnns 79
FICHE OGI3....coeiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et e e e e e et e e et e e e e st e e et e e e ata e e saan e ennneestneeneas 79






Index Francais

Items

Niveaux

Libellé

Domaines

Fiches

Pages

CE2

Dégager le théme d'un texte ou repérer
dans un texte des informations explicites

Lire

FICHE L1

CM1

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2

CM1

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2

CM1

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2

CM1

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2

CM1

Utiliser le contexte pour comprendre un
mot.

Vocabulaire

FICHE L3

FICHEV

13
23

CMm2

Repérer les effets de choix formels (emplois
RS OSNIIFAya Y2daxz
langue bien caractérisé, etc.). Exprimer un
point de vue, une interprétation et le
justifier en se fondant sur le texte."

Lire

FICHE L3

13

CMm2

Repérer les effets de choix formels (emplois
RS OSNIIFAya Y2daxz
langue bien caractérisé, etc.).Exprimer un
point de vue, une interprétation et le
justifier en se fondant sur le texte.

Lire

FICHE L3

13

CcMm1

LRSYGATFTASNI £ Qdzi A f A
expression au sens figuré.

Vocabulaire

FICHE L3

FICHEV

13
23

10

CcM1

WSRAISNI RAFFSNBY (&
moins deux paragraphes en veillant a leur
cohérence, en évitant les répétitions, et en
respectant les contraintes syntaxiques et
orthographiques ainsi que la ponctuation.

Ecrire

FICHEE2:

rédaction

19

11

CM1

Rédiger différents typesde i SE (1 S &
moins deux paragraphes en veillant a leur
cohérence, en évitant les répétitions, et en
respectant les contraintes syntaxiques et

orthographiques ainsi que la ponctuation.

Ecrire

FICHEE2 :

rédaction

19




FICHE E2 :

WSRAISNI RAFFSNBY (A& rédaction
moins deux paragraphes en veillant a leur . 19
12 M2 cohérence, en évitant les répétitions, et en Ecrire FICHECC 37
respectant les contraintes syntaxiques et conjugaison
orthographiques ainsi que la ponctuation.
WSRAISNI RAFTFSNBY (&
moins deux paragraphes en veillant a leur FICHE E2 :
13 CM1 |cohérence, en évitant les répétitions, et en Ecrire rédaction 19
respectant les contraintes syntaxiques et
orthographiques ainsi que la ponctuation.
WSRAISNI RAFTFSNBY (&
moins deux paragraphes en veillant a leur FICHEE2 :
14 CE2 | cohérence, en évitant les répétitions, et en Ecrire rédaction 19
respectant les contraintes syntaxiques et
orthographiques ainsi que la ponctuation.
FICHEE2:
rédaction
WSRAISNI RAFTFSNBY (& 19
15 CM1 | moins deux paragraphes en veillant & leur Ecrire FICHE O1 - 39
cohérence, en évitant les répétitions, et en Orthographe
respectant les contraintes syntaxiques et lexicale
orthographiques ainsi que la ponctuation.
FICHEE2 :
WSRAISNI RAFFSNBY (& rédaction 19
16 CE2 m0|t1s deux parlag.raphes erl1 Vfa|'llz.=mt aleur Ecrire
cohérence, en évitant les répétitions, et en FICHE O2 - M
respectant les contraintes syntaxiques et accords
orthographiques ainsi que la ponctuation.
Identifier le verbe et le sujet (sous forme
RQdzy y2Y LINRBLINBI R/
RQdzy LINRPY2Y LISNEEY FICHE G2 :
17 CE2 |[O2YLX SYSYyld RQ2062S( | Grammaire fonction 29
verbe ; reconnaitre le complément du nom.
Reconnaitre les compléments
circonstanciels de lieu, de temps.
Identifier le verbe et le sujet (sous forme
RQdzy y2Y LINRBLINBI R/
RQdzy LINRPYy2Y LISNREZ2Y FICHE G2 :
18 CE2 |02YLX SYSyd RQ2062Si Grammaire fonction 29
verbe ; reconnaitre le complément du
nom.Reconnaitre les compléments
circonstanciels de lieu, de temps.
Identifier le verbe et le sujet (sous forme
RQdzy y2Y LINRBLINBI R
RQdzy LINBY2Y LISNEZ2Y FICHE G2Q
19 CE2 |O2YLX SYSyd RQ2062Si Grammaire fonction 33

verbe ; reconnaitre le complément du nom.
Reconnaitre les compléments

circonstanciels de lieu, de temps.

vi




Identifier le verbe et le sujet (sous forme
RQdzy y2Y LINRBLINBI R

RQdzy LINBPYy2Y LISNRAZ2Y FICHE G2Q@
20 cM1 [O2YLX SYSYy(d RQ202S(| Grammaire fonction 35
verbe ; reconnaitre le complément du nom.
Reconnaitre les compléments
circonstanciels de lieu, de temps.
Repérer dans un texte des informations
21 CM1 |explicites et en inférer des informations Lire FICHE L2 5
nouvelles (implicites).
Repérer les effets de choix formels (emplois
RS OSNIlFAya Y2iGaz
22 CM2 |langue bien caractérisé, etc.). Exprimer un Lire FICHE L3 13
point de vue, une interprétation et le
justifier en se fondant sur le texte.
FICHE L3
23 cM1 i Vocabulaire 13
Utiliser le contexte pour comprendre un FICHE V 23
mot.
Repérer dans un texte des informations
24 CM1 |explicites et en inférer des informations Lire FICHE L2 5
nouvelles (implicites).
Repérer les effets de choix formels (emplois
RS OSNIFAya Y2daxz
25 CM2 | langue bien caractérisé, etc.). Exprimer un Lire FICHEL3 13
g ) p
point de vue, une interprétation et le
justifier en se fondant sur le texte.
WSRAISNI RATFTFSNBY (&
moins deux paragraphes en veillant a leur FICHEE2 :
26 CE2 | cohérence, en évitant les répétitions, et en Ecrire rédaction 19
respectant les contraintes syntaxiques et
orthographiques ainsi que la ponctuation.
27 cM1 Dégager le théme d'un texte ou repérer Lire FICHE L1 1
dans un texte des informations explicites
Orthographier, sous la dictée, les mots les FICHE O1 -
)8 CE2 plus fréquents, notamment les mots Orthographe Orthographe 39
invariables, ainsi que des mots fréquents lexicale
avec accents.
Orthographier, sous la dictée, les mots les FICHE O1 -
29 CE2 plus fréquents, notamment les mots Orthographe Orthographe 39
invariables, ainsi que des mots fréquents lexicale
avec accents.
Orthographier, sous la dictée, les mots les FICHE O1 -
30 M1 plus fréquents, notamment les mots Orthographe Orthographe 39
invariables, ainsi que des mots fréquents lexicale
avec accents.
Dans une dictée, appliquer la régle de
f QL OO2NR Rdz OSNDHS | FICHE 02 -
31 CE2 | avec le sujet qui de 3éme personne. Orthographe accords 41

I O02NRSNJ &4l ya SNNBI

apposé et attribut du sujet) avec le nom.
vii




Dans une dictée, appliquer la régle de

f QF O0O2NR Rdz OSNbHS | FICHE 02 -
32 CE2 |avec le sujet qui de 3éme personne. Orthographe accords 41
I OO2NRSNJ alya SNNEB/
apposé et attribut du sujet) avec le nom.
Dans une dictée, appliquer la régle de
f QF O0O2NR Rdz OSNbS | FICHE O2 -
33 CM1 |avec le sujet qui de 3éme personne. Orthographe accords 41
I OO2NRSNJ alya SNNEB|
apposé et attribut du sujet) avec le nom.
Repérer les temps simples et les temps
O02YL}2asSa RS f QAYRA
LINBASYyd Sié f QAYLISNI FICHE C ¢
34 CE2 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire o 37
et deuxieéme groupes, &tre et avoir, ainsi conjugaison
gue quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles
de formation pour les temps étudiés.
Repérer les temps simples et les temps
O02YL}2asSa RS f QAYRA(
LINBASYyd Sié f QAYLISNI FICHE C ¢
35 CM1 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire o 37
et deuxiéme groupes, étre et avoir, ainsi conjugaison
gue quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles
de formation pour les temps étudiés.
FICHEGL1:
36 CE2 Grammaire nature 27
Distinguer les mots selon leur nature.
FICHE G1:
37 CE2 Grammaire nature 27
Distinguer les mots selon leur nature.
FICHE G1:
38 CE2 Grammaire nature 27
Distinguer les mots selon leur nature.
FICHE G1:
39 CE2 Grammaire nature 27
Distinguer les mots selon leur nature.
FICHE G1:
40 CMm1 Grammaire nature 27
Distinguer les mots selon leur nature.
Repérer les temps simples et les temps
O02YL}2asSa RS f QAYRA(
LINBASYyd Sié f QAYLISNI FICHEC ¢
a1 M1 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire 37

et deuxiéme groupes, étre et avoir, ainsi
gue quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles

de formation pour les temps étudiés.

conjugaison

viii




Repérer les temps simples et les temps

O02YL)2asSad RS f QAYRA(
LINBASYyd Sié f QAYLISNI FICHE C ¢
42 CM1 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire o 37
et deuxiéme groupes, étre et avoir, ainsi conjugaison
que quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles
de formation pour les temps étudiés.
FICHE L3
43 CM2 5 A L & < Vocabulaire 13
LRSYUATFTASNI £ QdzU A A FICHE V 23
expression au sens figuré.
Repérer les temps simples et les temps
O02YL}2asSa RS f QAYRA(
LINBASYyd Sié f QAYLISNI FICHE C ¢
a4 CE2 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire o 37
et deuxiéme groupes, étre et avoir, ainsi conjugaison
gue quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles
de formation pour les temps étudiés.
Repérer les temps simples et les temps
O02YL}2asSa RS f QAYRA(
LINBASyd Sié f QAYLISN FICHE C ¢
45 CM1 utiliser a bon escient les verbes des premier Grammaire o 37
et deuxiéme groupes, étre et avoir, ainsi conjugaison
gue quelques verbes fréquents en
comprenant et en appliquant leurs regles
de formation pour les temps étudiés.
FICHE O2 -
46 CE2 | Ecrire sans erreur les homophones Orthographe accords 41
grammaticaux.
FICHE O2 -
47 CM2 | Ecrire sans erreur les homophones Orthographe accords 41
grammaticaux.
Dans une dictée, appliquer la régle de
f Qr OO2NR Rdz OSNDBS | FICHE O2 -
48 CM1 |avec le sujet qui de 3éme personne. Orthographe accords 41
I OO2NRSNJ al ya SNNB|
apposé et attribut du sujet) avec le nom.
Dans une dictée, appliquer la régle de
f QF OO2NR Rdz OSNbH S | FICHE 02 -
49 CM1 |avec le sujet qui de 3éme personne. Orthographe accords 41
Il OO2NRSNJ alya SNNE;
apposé et attribut du sujet) avec le nom.
[ 2LIASNI al ya SNNBdzNJ FICHEE1:
50 CE2 quinze lignes en lui donnant une Ecrire copie 17
présentation adaptée.
/I 2LIASNI &l ya SNNB dzNJ FICHE E1:
51 CE2 | quinze lignes en lui donnant une Ecrire copie 17

présentation adaptée.




52

cMm1

Utiliser avec aisance un dictionnaire.

Vocabulaire

FICHE V

23

53

CcM2

Utiliser avec aisance un dictionnaire.

Vocabulaire

FICHE V

23

54

CM1

Définir un mot connu en utilisant un terme
générique adéquat et en y ajoutant les
LINBOAAAZ2ZYAa alLISOATA

Vocabulaire

FICHE V

23

55

CM1

Définir un mot connu en utilisant un terme
générique adéquat et en y ajoutant les
LINBOAAAZYaAa aLISOATA

Vocabulaire

FICHE V

23

56

CE2

Définir un mot connu en utilisant un terme
générique adéquat et en y ajoutant les
LINSOAA&AA2Y A ALISOATA

Vocabulaire

FICHE V

23

57

CM1

Définir un mot connu en utilisant un terme
générique adéquat et en y ajoutant les
LINSOA&AA2Y A ALISOATA

Vocabulaire

FICHE V

23

58

CE2

Dégager le théme d'un texte ou repérer
dans un texte des informations explicites

Lire

FICHE L1

59

CM1

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2

60

CMm2

Repérer dans un texte des informations
explicites et en inférer des informations
nouvelles (implicites).

Lire

FICHE L2




Index Mathématiques

Items | Niveaux | Libellé Domaines Fiches | Pages
Lire ou produire des tableaux et les analyser Organisation et FICHE
61 cMm1 gestion des 79
, 0OGD3
données
Lire ou produire des tableaux et les analyser Organisation et FICHE
62 cM1 gestion des 79
) 0OGD3
données
Savoir organiser les données d'un probleme en Organisation et FICHE
63 CM1 |vue de sa résolution. gestion des 75
, 0OGD1
données
Ecrire et nommer les nombres entiers, décimaux FICHE
64 cMm1 ] Nombres 45
et les fractions. N1
Ecrire et nommer les nombres entiers, décimaux FICHE
65 cMm1 ] Nombres 45
et les fractions. N1
Passer d'une écriture fractionnaire a une écriture FICHE
66 cMm1 |, . . Nombres 45
a virgule et réciproquement. N1
Passer d'une écriture fractionnaire a une écriture FICHE
67 cMm1 |, . . Nombres 45
a virgule et réciproquement. N1
Passer d'une écriture fractionnaire a une écriture FICHE
68 cMm1 |, . . Nombres 45
a virgule et réciproquement. N1
Comparer, ranger, encadrer des nombres. FICHE
69 cMm1 Nombres 47
N2
Reconnaitre, décrire et nommer les solides droits , L FICHE
70 CE2 L Géométrie 65
(cube, pavé, prisme). DmQ
Reconnaitre, décrire et nommer les solides droits . L FICHE
71 cM1 L Géométrie 65
(cube, pavé, prisme). DmQ
Connaitre les résultats des tables de FICHE
72 CE2 [multiplication. Les utiliser pour retrouver les Calcul cAL 51
facteurs d'un produit.
Connaitre les résultats des tables de FICHE
73 CE2 |multiplication. Les utiliser pour retrouver les Calcul CAL 51

facteurs d'un produit.

Xi




Résoudre des problémes relevant des quatre FICHE
74 CE2 L Calcul 59
opérations. CA4
Résoudre des problémes relevant des quatre FICHE
75 cM1 L Calcul 59
opérations. CA4
Etablir des relations entre les nombres FICHE
76 cMm1 Nombres 49
bHQ
Lire I'heure sur un cadran a aiguilles. Connaitre
y . Grandeurs et FICHE
77 CE2 |les unités de temps et leurs relations, et calculer 69
, mesure GM1
les durées.
9aUGAYSNI YSyGlfSYSyid f FICHE
78 cM1 i Calcul 55
résultat. [/ ' H
Lire I'heure sur un cadran a aiguilles. Connaitre
L . Grandeurs et FICHE
79 CM1 (les unités de temps et leurs relations, et calculer 69
3 mesure GM1
les durées.
Estimer ou mesurer une longueur, calculer un
L . R Grandeurset | FICHE
80 CM1 [périmeétre, une aire, un volume. Connaitre les 71
. L . mesure GM2
différentes unités et leurs relations.
Poser et effectuer une addition, une soustraction FICHE
81 CM1 |[ou une multiplication sur des nombres entiers et Calcul cA3 57
décimaux.
Poser et effectuer une addition, une soustraction FICHE
82 CM1 |ou une multiplication sur des nombres entiers et Calcul cA3 57
décimaux.
Poser et effectuer une addition, une soustraction FICHE
83 CE2 |ou une multiplication sur des nombres entiers et Calcul cA3 57
décimaux.
Poser et effectuer une addition, une soustraction FICHE
84 CM1 [ou une multiplication sur des nombres entiers et Calcul CA3 57
décimaux.
Poser et effectuer une addition, une soustraction FICHE
85 CM1 |ou une multiplication sur des nombres entiers et Calcul cA3 57
décimaux.
Poser et effectuer une division d'un nombre FICHE
86 cMm1 . o . Calcul 57
entier ou décimal par un nombre entier. CA3

Xii




Résoudre des problémes concrets engageant une

(FICHE

démarche a étapes. Grandeurs et GM3) (73)
87 cM1
mesure FICHE | 57
CA3
Résoudre des problémes relevant de la Organisation et —
88 CM2 |proportionnalité. gestion des 77
, 0oGD2
données
Résoudre des problémes relevant de la Organisation et FICHE
89 CM2 [proportionnalité. gestion des 77
, 0GD2
données
Reconnaitre, et vérifier en utilisant les
instruments, qu'une figure est un carré, un L FICHE
a0 CE2 . . Géométrie 61
rectangle, un losange, un triangle particulier, un Gl
parallélogramme.
Résoudre des probléemes dont la résolution Grandeurs et | FICHE
91 cm2 | . 73
implique des conversions. mesure GM3
Tracer une figure a partir a partir d'un FICHE
92 CM2 [programme de construction, d'un modéle ou d'un| Géométrie - 66
schéma codé, en utilisant les instruments.
Tracer une figure a partir a partir d'un FICHE
93 CM2 [programme de construction, d'un modéle ou d'un| Géométrie - 66
schéma codé, en utilisant les instruments.
Calculer mentalement le résultat d'une opération FICHE
94 CM2 |ou d'une suite d'opérations, ou le terme Calcul Ao 53
manquant d'une opération.
Calculer mentalement le résultat d'une opération FICHE
95 CM1 |ou d'une suite d'opérations, ou le terme Calcul A2 53
manquant d'une opération.
Savoir organiser les données d'un probleme en Organisation et FICHE
96 CE2 |vue de sa résolution. gestion des 75
, 0oGD1
données
Savoir organiser les données d'un probléeme en Organisation et FICHE
97 CE2 |vue de sa résolution. gestion des 75
) 0oGD1
données
Résoudre des problémes dont la résolution Grandeurs et | FICHE
98 | cm1 | . ) 73
implique des conversions. mesure GM3
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I DOMAINE : FRANCAIS - Lire

CompétenceA: . . L . . 5 L
5S3F3ISNI S (GKS§YS RQdzy GSEGS 2dz NBLISNBNJ RFya dzy GSEGS
Items :

l:lesélevesR2A GBSyl f ANB &aAfSyOAaASdzaSYSyid dzy GSEGS f AGGSNI AN
f QKA&AG2ANB®

27Y [ S&a Sts@Sa R2AQGSyYy(d RS3IFISNI S G(GKSYS RQdzy GSEGS Sy
58 : Les éleves doivent lire silencieusement des textes documentaires puis en dégager une information explicite

00S jdzQAf Fldzi L32dzNJ FF o NRARIjdzSNI dzy (lFelrl0o®

FICHE L1

La compréhension littérale niveau 1. Identifier, repérer, restituer, rappeler des éléments explicites
du texte.

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Les difficultés peuvent étre de plusieurs ordres :

- manque d'automatisation dans la reconnaissance des mots et de la une tres grande lenteur
empéchant |'éleve de réussir ;
- difficulté d'ordre méthodologique : il s'agira de développer et de rendre visibles les attitudes
nécessaires de relecture et d'organisation ;
- lavariation de la procédure de désignation des personnages peut perdre le lecteur ;
difficultés de gestion des structures syntaxiques complexes (temps, apposition, pronoms, ordre
des mots, ponctuation...).
RAFFAOMZA S £ SEGNIANB £S5 aSya 3It20lft Rdz GSEGS
paragraphe du texte (extrait de « La Fabrique et autres nouvelledlarcel Aymé)

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Apprendre a comprendre

[ O2YLINBKSyairzy Said S FTNHAG RQdzy (GNF GFAf I Sttt S
portée de tous.

[ O2YLINBKSyaiAzy yQSad LI & awQusksSotsINedesdrdduitai 2YYS Rd
pas non plus a la somme de réponses ponctuelles a des questions précises.

I QS8G LRdzNJjdz2AE Af S&0 S3aSyidAasSt RQFLLINBYRNB | dzE
Si £ f QSO t dzS NI aveStoud IBEIEI&es, fel qUs Soitl leut cap&difé ¥ derdriuinetie
sens du texte.

l dz O2dzNE RS al fSO0dz2NEX OKFIljdzZS SyaSyoftS RQAYT2NY
NELINBASYGFGA2Y ljdzQAft O2yaid NUzA danslditedte. £ LI 25 | dz T dzN

Cela suppose que le lecteur soit suffisamment flexible pour accepter que ses premiéres

NBLINBASYGlFrdAz2ya az2ASyid LINPGAA2ANBAE S R2y O NBOJA A

FGGSYRS RQI @2 AN NI A Sourét@lizing @mptéledsionRighinitiieS Sa G S E i dzS
1



Cela suppose également que le lecteur évalue régulierement sa compréhension et cherche a

activités stratégiques pour le résoudre (revenir en arriere pour relire une partie, sélectionner des

informations importantes, reformuler un passage, construire des synthéses intermédiaires, organiser

fSa AYF2NX¥IGA2yas SGFof AN RSa NBflFdiAz2ya SyiNB Sf

Pour aiderlesélevesaRS LI 8 ASNJ OS ljdzA FFEAG 20adGF0tS t tF 02Vl
proposer un enseignement explicite, organisé et structuré qui vise a :

- apprendre aux éléves a enclencher les activités stratégiques, a développer ce contréle interne de
leur propre compréhension ;
- apprendre aux éléves a questionner constamment le texte selon 3 niveaux de traitement
(compréhension littérale, inférentielle, critique et créative) ;
- étayer la « compréhension en construction » du texte en proposant systématiquement des
GSYLldA RQSOKFIy3S Si RS :aéeyikKsasS FYSylryld fSa Sts
f  ajustifier,argumenter « OS | dzQA f & ONBHGefte, | 2 AN O2 YLINR &
9 adécrire, expliciter les procédures employées,
T £ FFEP2NRASNI £ LINA&aS RS Qeletsxt®@A Sy OS RS f QdziAf )

L'apprentissage de la compréhension doit se faire par la lecture de textes fonctionnels, par la lecture
documentaire et par la lecture de textes littéraires.

Niveau 1 : la compréhension littérale
[ Sa 1jdzSaGA2ya NBf S JdaygppréhBnBer 1€:6ns gobal@Stexdz | A RS f QS §
[ Sa ljdSaGA2ya RSYFYRSydG t fQSfts8@3S RS NBO2yyl niNEB
événements exprimés explicitement dans le texte.

[ QF ARS FLILERNISS LIN €S :RA&ALIRAAGAT LISRFEI23IAIldzS LI

- [ QA ifc&ignitles personnages : identifier et restituer les noms des personnages ; identifier et
NEBAGAGdzZSNI £ Sa Ol NI O;lrefeveded rdphdijttaRra lesRedayageb ]S NB 2 Yy | 3 S
hiérarchiser les personnages en fonction de leur récurrence dans le texte.

- [ QARSY (ATA Géstitverzeylieur &és ; rdpékeSetlzbstituer les indicateurs de lieux.

- [ QA RS Y (A TA Olidéntifigrgt reRifier la du@eY{dakinée explicitement) des
événements ; restituer le temps (historique) ; identifier le systeme de temps (grammatical)

utilisé ; repérer les connecteurs temporels.
- [ QARSYUGATFTAOLFI GA2Y RSA& A yeREn2eMNdyaktioni, &vg§hdmentd2wiqDds dzSt £ S &
« en clair » dans le texte, de maniére explicite.




La restitution du sens global d’un texte :

- Choisir un titre parmi plusieurs propositions
- Choisir un résumé

Exemples de situations d’apprentissage

Pour se repérer dans un texte :

- numéroter les lignes d'un texte ;

- présenter un texte en paragraphes clairement séparés afin de permettre a I'éléve de repérer et
justifier les réponses ;

- repérer des zones de textes ou des illustrations apportant la réponse a des questions posées dans
des textes documentaires.

Pour s'assurer de la pertinence des informations repérées :

- reformuler les questions, les réponses ou les faire reformuler ;

- faire expliciter la nécessité de relecture et faire préciser ce qu'on doit relire (sait-on si la réponse
est dans le premier paragraphe, a la fin du texte...) ;

- enlecture, quel que soit le domaine disciplinaire, faire justifier la réponse par un retour au texte ;

- secentrer sur le repérage des informations : surlignage, reformulation ;

- faire repérer la désignation des personnages, des lieux, des temps ;

- donner des titres a des paragraphes importants du texte (souligner les mots du texte qui ont
servi a repérer le sens global) ;

- LINRLIZASNI RSa &dzLILRR NI & Ydzf GALX S& 6GSEGSAZT yI NN
OKNRyYy2f 23AldzS§Saz SYLIX 2ratidentiidzla thtonblodie Hes fXitdou LI2 dzNJ NI LIS
actions ;

- Questionner lerapporttexte-A Y 38 S LINBf SOSNI £ Sa AyF2N¥NIGA2Ya
Sl t QFdziNnBE ONBR2YRIYyOST O2YLX SYSY (Gl NRGSO

- transformer un texte en changeant le héros en héroine ou vice versa : au-dela des problémes
d'accord voir toutes les nouvelles désignations que cela entraine ;

- GNI GFAETESNI €1 LIRyOddz A 2yn?Rdidaslle); £ 23dzS 06 1j dzA LI NJ

- donner a certains éléves les questions sur un texte, avant la lecture de ce texte ;

- proposer des phrases avec intrus, demander aux éléves de trouver l'intrus et de surligner la
phrase exacte dans le texte ;

- Doser les différentes formulations de questions (vrai/faux, choix multiples, questions ouvertes).

Pour aider les éléves a garder en mémoire les informations :

- faire reformuler au fur et a mesure de |I'avancée dans le texte ;

- poser des questions texte retourné ;

- demander régulierement dans des textes rencontrés dans différentes disciplines qui est : i, elle,
celui-ci, lui ...

Pour les différentes activités proposées, il est important de faire évoluer le niveau de difficulté ainsi
que |'étayage apporté par le maitre.



Parallelement a des ateliers ciblés répondant a des difficultés identifiées, il est important de
continuer a lire aux éleves des textes littéraires d'une complexité croissante afin de les confronter a
des situations variées, a des univers de référence diversifiés, a des systemes de personnages
nouveausx...



I DOMAINE : FRANCAIS - Lire

Compétence : Repérer dans un texte des informations explicites et en inférer des informations nouvelles
(implicites)
Items

inférences simples en prélevant et en rassemblant des informations convergentes distribuées au long du texte ;
ARSYUGAFTASNI RSa RSaAadylidAz2ya RAFTFSNByYyGSa RQdzy YsYS
a

59,60Y f QSt8@3S R2AG ftANB aAtSyOaSdzaSySyid RSa GSEGS
convergentes distribuées au long du texte pour en déduire des réponses a des questions.

FICHE L2

La compréhension inférentielle (niveau 2). Utiliser le contexte, ses propres connaissances afin de

ARSYGATASNI RSdzE Rsaidylidirzya RAFTFSNBYy(ESa RQdzy YsYS LI
21,24 £ QSt8§0S R2AUG fANB aAtSyOASdzaSYSy(d dzgur i SEGS A

2,3,45Y tQSt80S R2A0G ftANB &aAftSyOASdaAaSYSyild dzy GSEGS t AGQ

NBAGAGdZSNI t QAYLIE AOAGS Rdz GSEGS o6LJI NI RSRdzO

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

- probléme de compréhension de la question ou de la consigne (consignes complexes, niveau de
langue parfois élevé (lexique, tournure syntaxique) ;

- choix des textes portant sur des thémes éloignés des référents culturels des éléves ;

- OK2AE RQSE (i Nraifes @réseR& sarth & htektSafisatibn G G S

- lavariation de la procédure de désignation des personnages peut perdre le lecteur.

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Apprendre a comprendre

[ O2 YLINB KSy aA Zafail, 8lid dkigefurSeffomt, Ndtzaidiht etRéflédhy, Cetieffort est a la
portée de tous.

[ O2YLINBKSyairzy yQSad LI & aSdzZ SySyd t1 az2vyys
pas non plus a la somme de réponses ponctuelles a des questions précises.

/| QS&ald LRdNJjdz2Az Af Said SadaSydiiasSt RQI LILINBYRNB
St £ tQSOlFtdzSNY®» /S (NI @FAf Said t O2yRAZANB | @

sens du texte.

53S0

Rd

l.".l

AucoursdesalecturSY OKI ljdzS SyaSYofS RQAYF2NN¥NIGA2ya y2dz0S
NBLINBASYUGlF A2y [jdzQAtf O2yadNMzA G LI & & LI &asx || dz FdzN

Cela suppose que le lecteur soit suffisamment flexible pour accepter que ses premiéres

NELINBaSylldAz2ya a2AS8Syd LINRPOAA2ANBA SiG R2yO NBJA A
FGGSYRS RQFG2ANI GNIAGS G2dzida f8a R2yysSSa SEGdS

Cela suppose également que le lecteur évalue régulierement sa compréhension et cherche a

activités stratégiques pour le résoudre (revenir en arriere pour relire une partie, sélectionner des
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informations importantes, reformuler un passage, construire des synthéeses intermédiaires, organiser
fSa AYF2NNIGAZ2YyAaT SGFofANI RSa NBflGA2ya SyaNB St

t 2dzNJ F ARSNJ £ Sa Sts8§0Sa t O2YLINBYRNB Si bt adaN¥2yiS
enseignement explicite qui rende visible I'activité (invisible et souvent ignorée) du lecteur.

Pour ce faire, I'enseignant apporte un soin particulier au questionnement en le faisant porter sur les
butées du texte. Il mise sur la confrontation collective des réflexions individuelles en s'appuyant
sur la lecture et la relecture a haute voix, la reformulation.

L'éleve peut ne pas avoir d'écho du texte en lui méme. S'il n'a pas de représentations mentales,
il faut I'aider a les construire. Il convient de provoquer I'explicitation des conduites interprétatives.
Pour ce faire, I'enseignant appelle les éléves a présenter des preuves de leurs dires et/ou des
objections pour réfuter des propositions d'autrui en s'appuyant sur le texte. Il privilégie une
forme d'observation continue des comportements et des pratiques.

Entrainer la compréhension

Cette opération se réalise par la lecture de textes documentaires, fonctionnels et littéraires (extraits,
GSEGSE O2dzNIia S dzdzoNB& AYy(iSaANI fS&a0d

Des séances spécifiques permettent de travailler sur les obstacles potentiels a la
compréhension.

Le travail collectif peut étre précédé utilement d'une réflexion individuelle et/ou en petits

IANRdzLIS&> £ LI NGANI RUdzy jdzSadiA2yySYSyid LINBOAA Si
éléves apprennent a questionner le texte selon 3 niveaux de traitement (compréhension littérale,

inférentielle, critique et créative).

[ QSyaSAayl yi Sy 02 dzNIYI S ONR{ISHE O2O@MA BT RINPIDNIA@IAANG ar
situation de recherche (mots Of S&X O2dzNIiS&a NBF2N¥YdzZA I GA2y&aT X0 [/
d'évaluer la qualité de la lecture, de repérer les erreurs de compréhension et d'orienter ainsi

les interventions.

Niveau 2 : la compréhension inférentielle

Les questions relevantdecenivS | dz I ARS f QSt §@3S t | LIWINBKSYRSNI f QAY
sur les informations présentes dans le texte, le contexte et ses propres connaissances extérieures au
texte afin de les combiner et ainsi de construire des informations nouvelles (non explicites).

[ Sa ljdzSaGA2ya 1LJ12aSSa NBIldZASNBYyd RS fQSfts§@S | dzQAf
ses connaissances personnelles et de son imagination afin de formuler une hypothése. Ainsi, «Il
apprend a lire entre les lignes

Il est important de doubler les questions sur le sens du texte par des questions qui permettent
ROARSYGATASNI OS adzNJ ljdz2 A QQ8elepartie QutdxiejoglelS LJ2 dzNJ N
AYRAOS 3NI YYLF GAOFf 2?2 ndhie kK 88foNse LIK A |j dzS > f SEAOFEt X

Cette aide passe par:



- Larestitution des informations implicites portant sur :

f lespersonnagesY t LJ NIANJ RQAYRAOSa f AONBA RIya
relations entre des personnages ; identifier et restituer les diverses reprises anaphoriques

pour un personnage donné, les différentes reprises anaphoriques implicites (métaphore,
LIS N LIK Naérar&iZer |6 personnages (personnages principaux, secondaires, ) ; classer
les personnages en fonction du schéma actantiel,

 leslieux:t LI NIANJ RQAYRAOSa R2yysSSa RlIya S
non cités,

N

 lestempsY t LI NIANI RQAYRAOS& LIRyOiGdzSt ax Sal of AN f

NB O A situBr leXécit dans le temps (historique),

- les connaissances linguistiques® LINEOSRSNJ £ RAFTFSNBY(USa AYyFSNBYC

9 lexical: a partir de ses connaissances lexicales et du contexte donner le sens de certains
mots,

 sémantique¥ YSGGNB RIFIya f Q2NRNB OKNRBy2ft 23Al dzS

identifier la structure du texte ; écrire la suite ou le début du texte ; formuler des hypothéses
sur les non dits ; identifier des relations de cause a effet ;
9 syntaxique utiliser ses connaissances en la matiére pour anticiper sur le contenu du texte.

La restitution du sens global d’un texte :

7 A 4 oA

- RS3IIFASNI ft QARSS LINAYOALI S Rdz GSEGS
- donner un titre a un texte
- résumer un texte

Exemples de situations d’apprentissage

Préparer a l'écoute

En construisant un horizon d'attente, inciter I'éleve a se concentrer dans une « attention pour
comprendre », appeler a garder en téte les questions auxquelles on cherche des réponses. Faire
reformuler les unes et les autres.

Reformuler

En distinguant les différents niveaux : la phrase (chaque fois que nécessaire), le paragraphe, le
texte, la reformulation permet de mémoriser, d'intégrer l'information, d'identifier et de rapprocher
les données qui permettent de construire une nouvelle information et donc de réaliser une
inférence.



Faire émerger l'interprétation individuelle et les images mentales créées

Demander a I'éléve quelle image garder de ce passage, de ce personnage, de cette histoire et
O2YyFNRYGSNI OSGGS AYF3IS £ RQIFdziNBa LJ aal 3Sa Rdz
Faire dessiner ce que |'éléve pense avoir compris ;

Confronter les représentations ;

Inviter I'éléve a anticiper la suite (lecture par dévoilement progressif), ou a la reformuler (en cas
d'incompréhension) ;

Faire ranger les personnages par ordre d'apparition ;

Faire repérer toutes les manieres de nommer un personnage ;

Entrainer les éléves a adopter des réflexes de retour en arriere pour vérification du sens ;

Scinder I'histoire en étapes successives. Découper dans le texte des ensembles cohérents
d'information pour aider a les mémoriser et a les articuler par un travail progressif de

sélection et de condensation ;

Proposer une autre présentation du texte et inviter a des relectures qui attirent I'attention

sur certaines zones pour dégager |'essentiel de |'accessoire, et construire progressivement les

synthéses nécessaires.

Veiller a limiter le nombre d'entrées a travailler (une, deux entrées) pour une phrase, pour un

LI N} ANJ LIKS 2dz YsYS LJI2dzNJ dzy S dZzdznNdsherllatedtuye. RS y S

Al'oral et al'écrit:

entrainer a la compréhension de la situation d'énonciation (faire repérer qui parle, a qui, quand,
ou, pour quoi ?).

repérer les mots qui permettent d'identifier les lieux de I'action.

repérer les mots qui permettent de désigner les personnages et ceux qui conduisent a identifier
le temps de la narration.

Il est souvent intéressant de faire construire la représentation globale du texte.

l.:

LJ

f QF ORIQ@dei RS f QKAAG2ANBY SOSYySYSyid yS3aAlLUGATI SO

91 le temps: quand l'action se passe-t-elle ?

9 le lieu: ou se déroule I'action ?

9 les personnagesétablir une fiche d'identité des personnages,

1 lerésumé : c'est I'histoire de...
Ce faisant, le maitre entraine au traitement de la cohésion du texte et de la cohérence (travail sur
la ponctuation, les déterminants, les substituts, les connecteurs, les marques de
temporalité...).

Le débat

Le maitre lit a haute voix, relit, fait relire mais relire ne suffit pas toujours a dépasser les difficultés. Un

dialogue doit donc s'engager entre I'enseignant et les éleves pour, en s'appuyant sur ce qui est

connu, construire des représentations claires de ce qui ne I'est pas encore. C'est par le débat sur le

texte entendu, plus tard lu que les diverses manieres de comprendre et d'interpréter peuvent étre

comparées.

L'apprentissage de la compréhension s'enrichit ainsi par ces discussions soutenues, par un contréle

rigoureux des tentatives d'élucidation, par I'échange entre lecteurs apprentis et lecteurs experts. La

8



confrontation conduit a « analyser les erreurs et leariations, ainsi que les modalités
d'appropriation du texte »Elle permet d'expliciter les stratégies qui conduisent a une meilleure
maitrise de la lecture.

Au total, le débat interprétatif repose sur :

- l'identification d'une situation probléme (par exemple un des obstacles cognitifs cités
précédemment),

- un questionnement précis et limité de I'implicite du texte pour favoriser I'émergence des
représentations de tous,

T untemps de réflexion individuelle,

'  untemps de confrontation,

I un débat réglé par le maitre pour favoriser I'expression de chacun en encourageant a
['argumentation,

T un arbitrage puisque les interprétations doivent aussi étre évaluées en revenant au texte lui
méme de maniére a contrdler qu'elles restent compatibles avec celui-ci.

L'écriture
Un autre moyen de rendre plus assurée la compréhension d'un texte est d'articuler celle-ci avec un
travail d'écriture.

Inviter alors :

- aprolonger un texte dont le seul début a été proposé,

- aajouter un personnage,

- atransporter le personnage principal dans un autre lieu, une autre époque,
- atransposer un récit,

- achanger de point de vue...

Repérer toutes les maniéres de nommer un personnage.

L'identification des reprises anaphoriques se fait a I'oral et a I'écrit.

- Etablir la « trace des personnages ». Le surlignage permet de suivre les personnages a travers
leurs désignations en faisant apparaitre clairement les reprises,

- S'interroger sur le sens apporté par les changements de déterminant, de désignation...

- Attirer I'attention sur le fait qu'une méme anaphore peut désigner plusieurs personnages dans
un méme texte,

- Etablir une fiche d'identité des personnages, les ranger par ordre d'apparition, faire leur
décompte.

Proposer des textes de complexité graduée

- Dans une premiere phase aider le prélevement des informations par une mise en évidence
typographique.



- Augmenter, progressivement, la quantité de noms propres désignant une méme personne
(utilisation du nom de famille complet, du prénom seul, du nom précédé ou non d'un titre, d'un
surnom, d'un diminutif...).

- Identifier des pronoms qui renvoient a des référents non-animés.

- Augmenter progressivement sur le nombre des personnages pronominalisés dans un méme
texte, en jouant sur I'éloignement du référent, sur la place de la dénomination dans le texte...

- Interpréter des pronoms dont le référent n'apparait que dans la suite du texte, dits "pronoms
cataphoriques ».

- Travailler aussi sur des pronoms qui comportent des marques grammaticales qui facilitent en
partie I'attribution, en permettant de distinguer masculin et féminin. Poursuivre I'observation
avec certaines formes qui neutralisent ces distinctions.

- Attirer I'attention sur d'autres formes problématiques : la forme « I' », ou encore certains
possessifs. Ainsi dans la phrase « Il I'appela et lui donna connaissance de son nouveau nom » ; I,
lui, son peuvent poser des problémes d'identification. On invitera les éléves a confronter les
réponses qu'ils apportent en argumentant.

- Parfois I'ambiguité peut naitre de l'identification de I'antécédent de la reprise anaphorique : «
Mon voisin a adopté un gros chien. Il n'est pas trés sympathique ». Les situations de vie de classe
et les textes offrent de nombreux cas qui permettent de s'entrainer a identifier le référent afin

de parvenir a lever les ambiguités dans les procédures de substitution.

- Lors de la découverte des différents textes dans les différentes disciplines, demander
régulierement qui est « il », « elle » , « celui-ci », « lui »...

- Etudier des textes plus complexes dans lesquels I'auteur joue sur le pronom « il » pour masquer
intentionnellement un personnage.

- La désignation des personnages peut donc donner lieu a un débat interprétatif. Certains textes
volontairement ambigus sur la désignation des personnages provoquent des débats intéressants

en classe.

En rédaction

Le travail peut s'effectuer avec profit a partir des productions des éléves.

Elles proposent de ce point de vue de nombreuses « situations probléme » a exploiter en vue d'une
amélioration par la réécriture (Qui sont « elle, « il », « elles », « eux ®n ».dans tel passage ?).

La lecture par les tiers et la réécriture permettent de prendre conscience du fonctionnement de
la langue écrite et notamment des problémes d'incohérence ou d'ambiguité dans la chaine
référentielle.

Exercices de transformation de textes

Ces exercices proposent de transformer, par la pronominalisation ou |'utilisation de substituts
nominaux, un texte ol tous les personnages sont mentionnés uniquement par leur nom propre.
D'inévitables probléemes d'ambiguité risquent alors de surgir, qui peuvent donner lieu a réflexion et a
débat.
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A l'inverse, on peut fournir un texte constitué uniqguement de pronoms, qu'il s'agira de rendre clair : la
encore, diverses possibilités de transformation pourront étre envisagées, donnant lieu a un débat
argumenté.

Autre piste : transformer un texte en changeant le héros en héroine ou vice-versa. Au-dela des
problemes d'accord, commenter toutes les nouvelles désignations que cela entraine.

Des textes courts aux textes longs :

Le travail sur les débuts de récits. C'est souvent dés les premiéres pages d'un récit (incipit) que les
personnages apparaissent. Si les représentations que le lecteur s'en fait sont erronées, il peut
devenir difficile de les rectifier par la suite. C'est pourquoi il est important, a cet endroit d'un texte,
de relever, a l'oral ou a I'écrit, ce que I'on sait déja des personnages, mais aussi ce que I'on en ignore,
ce que I'on peut en deviner, et ce que I'on peut imaginer de leur réle futur (anticipation).

Ce travail d'anticipation s'affinera et s'enrichira grace a une mise en réseau cohérente et réfléchie des
textes lus dans la classe. Puisque I'identification des personnages et de leur réle prévisible releve en
grande partie d'une culture des récits, il convient de batir progressivement cette derniere, les textes
et les histoires se faisant alors écho. On pourra penser d'abord a batir ou a vérifier les stéréotypes liés
aux différents genres de récits tels que le récit policier (le détective, le suspect, le témoin.), le récit de
science-fiction (le robot, le capitaine de vaisseau spatial, les extra-terrestres.), le conte (la fée, la
sorciére, le nain, le prince charmant.) en repérant les personnages « typiques » de tel ou tel genre et
ce qui les caractérisent. C'est sur la base de ces stéréotypes que I'on pourra go(ter ensuite aux écarts
gu'offrent précisément les textes littéraires qui savent jouer avec les habitudes de lecture et
surprendre le lecteur en le menant hors des sentiers battus.
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DOMAINE : FRANCAIS - Lire

Compétence : Repérer les effets de choix formels ; exprimer un point de vue, une interprétation et le justifier

en se fondant sur le texte.

Items :

8,22Y NBLISNBN) £t Sa ST¥FSia RS OK2AE F2N¥Sta o6SvyLXz2raa RS
OF N} OGSNR&asSs SGi0O Xvo

7, 8, 25 : exprimer un point de vue, une interprétation et le justifier en se fondant sur le texte

9,43Y ARSYGATASNI f QdziAf A&l A2y RQdzy Y2 2dz RQdzyS SELINS
6, 23 : utiliser le contexte pour comprendre un mot (vocabulaire)

FICHE L3

La compréhension critique et créative niveau 3. Evildef QSE Ol A G dzZRS Rdz GSEGSE

adzNJ £ S GSEGST £S&8 LINPOSRSaA RQSONARGAzNB t 1 f d2)
significations trouvées dans la lecture a sa vie personnelle ou a sa propre culture.

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Difficulté a prendre appui sur le contexte, sur ses connaissances propres, sur les techniques
fAGOSNIY ANBA 1jdzQSYLX 2AS f Ql dzliSdzNJ 0 YSUF LIK2NB FTAE SS
une information (interprétation, point de vue) :

A 2

ELINBE&A2YE SIdAOIESYyisSa | dz

ax
(s}
<
ax

- LINBL}2AaSN RSa
dans le texte.

- identifier, relier entre elles et interpréter des expressions définissant ou qualifiant Béfortcomme
une personne, un beND XSG LIK2 NB S LI NI LIKNJF 4S> X0

- proposer une explication écrite cohérente pour défendre une interprétation du texte.

Les réponses données sont parfois détachées du contexte, ou organisent mal les éléments prélevés
dans le texte pour construire une explication cohérente.

RemarqueY f QI 04Sy 0SS RS [[dzSaidAaz2ya LERNIIFY(d &dzNJ £ 2dza
R2YyYySS yS LISNYSi LI a RS NBYRNB @grairofsSa fSa aidNt
ONR G Al dzSS | LILINBE OA I { AuBpyuriterdg®B, 232 ONR (1 dzNB Rdz G SEG SO

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Apprendre a comprendre
[ O2YLINBKSyaAzy Sald S FTNIZAG RQdzy GNIF GFAf I St S
portée de tous.
lacomprSKSYy aAzy yQSad LI a aSdzZ SySyd fF a2YYS Rdz RSO
pas non plus a la somme de réponses ponctuelles a des questions précises.
/| QS&ai LIdzNJjdz2Ax Af Said SaasSyidiarsSt RQI UIaNBDYrRNBE | dzE
Si £ f QST f tdzSmdiire aveStoud IBEIEI&es, Afel qUs $oit leur capacité & construire le
sens du texte.
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' dz O2dzNE RS al fSO0dz2NEX OKFIljdzZS SyaSyoftS RQAYT2NY
NEBLINBASYi I Q2A2¥ 0 NZQA LI a + LI asx Fdz FdzNJ SO t Y SadzN

Cela suppose que le lecteur soit suffisamment flexible pour accepter que ses premiéres
NBLINBASYGlFridAz2ya az2AaSyid LINPZAaA2ANBAE SG R2y O NBOJA A
FGGSYRS RQIFG2ANI GNIFAGS (2dz2iSa tSa R2yysSSa SEGdZS
Cela suppose également que le lecteur évalue régulierement sa compréhension et cherche a

activités stratégiques pour le résoudre (revenir en arriére pour relire une partie, sélectionner des

informations importantes, reformuler un passage, construire des synthéses intermédiaires, organiser
les informations, établirRS & NBf I GA2ya SyaNB StfSaszs Xoo

t 2dzNJ F ARSNJ £ Sa Sts8§0Sa £ RSLI a2aSNJ OS ljdzA FILAG 20a
proposer un enseignement explicite, organisé et structuré qui vise a :

- apprendre aux éléves a enclencher les activités stratégiques, a développer ce contréle interne de
leur propre compréhension ;
- apprendre aux éléves a questionner constamment le texte selon 3 niveaux de traitement
(compréhension littérale, inférentielle, critique et créative) ;
- étayer la « compréhension en construction » du texte en proposant systématiquement des
GSYLldA RQSOKFIy3S Si RS :aeyikKsasS FYSylryld fSa Sfts
' ajustifier,argumenter« OS |j dzQA f & ONBHGeftel | 2 AN O2 YLINR &
9 adécrire, expliciter les procédures employées
| afavoriserlaprisedecond OA Sy OS RS f QdziAft A0S RQdzy GSt GNI O

L'apprentissage de la compréhension doit se faire par la lecture de textes fonctionnels, par la lecture
documentaire et par la lecture de textes littéraires.

Niveau 3 : la compréhension critique et créative

[ Sa ljdzSadAazya NBfS@GFryid RS OS yA@Slkdz LISN¥SGGSyid ¢t
Fdzi 2 NA&aSyid €t QAYLIE AOFGA2y Rdz £t SOGSdzNJ RFya €S GSEN
[ S&4 ljdzSaiAzya SEAISYyd RS tQSts80S IjdzQAf dud2 NGS dzy
GSEGS Sy &Ql LlJz2l yiG &dzNJ 4Sa O2yylAaalydSa RSa (S

susciter des réactions affectives et intellectuelles chez les lecteurs.
L € Fl dzi R2dzof SNJ O0Sa lj dzSa i A2 ya LJ Ndz RFSGI M}széﬁﬁjw\fesfl\ﬁ]

réponse ou le développement de sa pensée.

Cette aide passe par une évaluation critique : Le lecteur est capable de porter un jugement critique
sur le contenu du texte en le confrontant a des critéres élaborés grace a des informations tirées du
GSEGSST £ f1 O2yylA&aalyOSs t t QSELISNASYyOS Rdz £ SO

I $GGS tSOGdNE ONRGALdzS FYSyS fQSt&@S &
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- RAAGAY3IdzSNI OS ljdzA Said O2KSNByd RS OS ljdia yS fQ
- distinguer les faits des opinions

- RAAGAY3IdzSNI £ S NBSH RS f QAYIF3AAYLF ANS

- distinguer ce quiestvraisemo f  6f S RS OS ljdzA yS t QSaid LJ a

Cette aide passe également par une réorganisation des savoirs du lecteur : adopter une attitude

réflexive en étant capable de :

- O2ya0UNHZANBE SiG AYUGUSAINBNI dzyS Ay F2NXIF A2y d vdzS GQ

- fairele pointsurlesconnaid & YOS & y2dzSffSa AydSIaINBSBSdueth LINB & f
as appris de nouveau sur le sujet ?

Cette aide passeaussiparf QSYA aaA2y RS 2dz3SYSyida adzaNJ f QSAaGKSGA

suscitées : le lecteur applique les différentes significations trouvées a sa vie personnelle ou a sa

propre culture en :

- verbalisant ses appréciations esthétiques et émotionnelles
- argumentant ses appréciations esthétiques et émotionnelles

Exemples de situations d’apprentissage

Pour conduire une lecture critique et proposer ses appréciations esthétiques et émotionnelles

- deux textes ont été mélangés, souligner les deux textes avec des couleurs différentes
- dans un article ou un journaliste donne des informations mais aussi son opinion personnelle,
releverlesmotslj dzA € F A&daSyd F LI NI ndiNB €t Q2LIAYA2Y LISNE2)
- Relever dans un texte ce qui a réellement eu lieu (en référence aux périodes historiques), et ce
jdzA Said RS €t QAYFIAYIFANB O0AYOBSYGdSNI LI NI £ QF dzii S dzN.
- Exprimerlessentimentsépr2 dz@Sa t fI f SOGdz2NSE RQdzy GSEGS 6Sy a
exemple). Expliquer pourquoi en prenant appui sur des éléments du texte.
- wSt SOSN) OSNIFAySa SELINBaarzya S SELX AljdzSNI £ S
- Proposer des phrases qui viennent combler les blancs du texte afin de réorganiser les savoirs du
lecteur.
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I DOMAINE : FRANCAIS - Ecrire

CompétenceY / 2LJASNI a4l ya SNNBdzNJ dzy GSEGS RQldz Y2Aya ljdzAayl $
Items

50 : la copie est compléte, avec la ponctuation compléte et les mots correctement orthographiés

51:la qualité; de la graphie est satisAfaisante (formationvet taillg des lettres ; a'Etaches entre les Iet’Eres ;on o

U2t SNBENJ 1jdzS f Sa YI 2dza OdzZeSapréskrizaliod néspectéey S ONA UG dzNB RQA Y LJ

FICHE E1 : copie

/| 2LIASNI &1 ya& SNNBdzNJ dzy G SEG

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

- Manque de stratégie de copie efficace (par exemple : découpage des phrases en groupes
fonctionnels LJ2 dzNJ YA SdzE NBLISNBNJ £ Sa | O02NRa S | YSEA2N
- [ O2LAS aQSF¥FFTFSO0ldzS alya dzyS | OGAGAGS LINBFEIof
- Difficulté a repérer les blocs du texte : titre, paragraphe, retour a la ligne.
- Dégradationdef QSONR GdzZNBE €t ASS t I @GAGSaasS RS NBaGAGdz
- alyljdzS RQSY(iUNInySYSyid Sy O2LAS Si Sy SONRUGdAINB®
- t8dz 2dz LI & RQKI 02 dzNARSENIRBA 8BX SOSHANS G A (1 dzRS | LINE -
phrase (accord nominal, accord V et S, ponctuation, lexique).

QuelqdzS &4 LINAYOALISaA L2 dzNJ FdzZA RSNJ £ QF OGA2y LIS

- Privilégier les activités ou les éléves ont a écrire vraiment.

- Acquérir une qualité orthographique et graphique : graphier, copier et mettre en page.

- Guider les éleves vers la relecture personnelle : intégrer des criteres de qualité.

- Mettre en avant la valeur fonctionnelle de la présentation pour faciliter la compréhension,
f QdziAf A&l GAZ2Y @G2ANB f YSY2NRalIGAZ2Yy ®

- Ecrire beaucoup et souvent pour acquérir des stratégies.

Exemples de situations d’apprentissage

Entrainer les éléves dans des activités fonctionnelles d’écriture :

- savoir mettre au propre et LINB & Sy i SNJ RA T T & hidsligtifigaer léistatudSelterciteQ S ONA § &
LINA & RQdzy Yl Yy da&fsyntheSe@Ndgon,affichages, B BSRE O2 Y Ydzy A OF (A

Entrainer les éléves a développer des stratégies de copie :

- Copier par groupe sémantique.Y LJ- NJ RS& I O0AQPA(1Sa ITdzARSSA RQl 62|
des différents groupes, copie par effacement progressif de chaque groupe , copie apres mise en
YSY2ANBE RS& 3INRdzZLISE O6GSEGS | dz R2a RS ftI FSdzaf ¢
- Alléger le travail de mémoire en repérant des indices orthographiques et grammaticaux.
- Augmenter la vitesse de saisie : copie rythmée par groupe sémantique.
- Développer la concentration, f QI { (eSla/mbtivaigh.
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Proposer des moments de copie courts et fréquents avec rappel des stratégies (limiter le nombre
de recours au texte).

Evaluer régulierement la tenue des cahiers.

Encourager la relecture des travaux copiés par un autre (éléve, enseignant).

Elaborer collectivement des critéres de relecture.
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I DOMAINE : FRANCAIS - Ecrire - rédaction

Compétences :

répétitions, et en respectant les contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que la ponctuation.
Items :

11 : le texte produit comporte une cohérence narrative

12 : maniement adapté du systeme des temps (chronologie correctement marquée).

13 : le texte produit présente une bonne correction syntaxique (phrases identifiables, correctement
construites.)

14 : le texte produit présente une bonne segmentationenmots S  NB & LISOGS t Q2 NI K2 INI LK
15Y £ Q2NIK23INF LKS f SEAOITES Sad It 20l fSYSyd NBaLISOI
16Y [ Q2NIK23INI LKS INFYYIFOGAOFES S&ad NBALISOGSS ol OO2N
26Y 51l ya dzy SESNDAOS 1jdzS f QSf § OGe, lgh SspettdFondmade s LI & O2
rédaction sont globalement respectés : des phrases correctes sont produites avec majuscules et points ; le
texte est bien présenté.
FICHE E2 : rédaction
Rédiger différents types de textes.
‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éléves
Mauvaise interprétation du texte inducteur.
[ QSt 8PS yS LINBYR LI a Sy O2YLIWiS G2dz f Sa StSYSyl
SAFFAOQAzA 4GS £ FFEANB SYSNHSNI RSa ARSSa o602y 02YYSyC

veut produire).

Difficulté a gérer simultanément le fond (les idées) et la forme (syntaxe, mise en forme et
orthographe).

Pas de relecture efficace et de remise en cause de ce qui a été produit.

Probléme lié a une mauvaise appréhension de la langue écrite et de ses spécificités (tournures
syntaxiques, ponctuation,...).

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

WSRAISNI RAFTFSNByGa GéeLilSa RS GSEGSa ErenRe@hdianYlegsh ya RSdzE

10Y €S GSEGS LINRPRdAA G LINBYR 0ASy Sy 02YLIiS tSa O2yairdy

< Tetn P
U» < U»

[ LINRERAOGAZ2Y RQSONRGE O2yasSldsSyida o6dzyS l[dAyT Ay

géreralafoislesensetlamisS Sy F2NNX¥S® Lf LISdzi siGNB SFFAOFOS
RSaaAy 6 LINRP2SiG 3ISYySNIt OS 1jdzS 28 @SdzE SONANBO
différents éléments a clarifier au préalable étaient dans la consigne et permettent de travailler
différents paragraphes).
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Exemples de situations d’apprentissage

t NPLI2aSNI RSa aAddzZ 6A2yad RQSONRGAzZNE O2dz2NISa Si
RAAOALE AYIFANBAD +F NASN) fSa (8L)5Sa RQSONRI 0 NB a
t NPLI2aSNI RSa NBOAGA T t GNRBdz n 6hy RAaALIR2AS RQdz
partie). Proposer un choix de parties manquantes et discuter de la cohérence par rapport au

Q¢ Q)

récit.
O9YUNI nySNI £ Ay @Syl SNJI dzy S sphde dNHéBuSet d¥ I fif Hudzixty).i S R Qdzy
Reprendre le texte écrit en repérant les incohérences a deux ou collectivement.

Proposer des phrases absurdes pour sensibiliser les éleves a la valeur des temps ou des phrases

dans lesquelles les temps ne sont pas correctement employés.(Exemple : Hier soir il mange une

tartine).

Rétablir les temps mal employés dans un récit proposé.

t NPLI2&SNI LY dzA A SdzNBE NBf SOGdzNB& RQdzy GSEQ S LJNB R dz
Rdz NBOAGSXZ f QSYLIX 20k, leRphrdses dvr-aMésIéompréhensibles?)y O G dzl

CFEANB RS& tSO0GdNBa ONRA&SSA of QI dzii SdzNJ Rdz GSEGS
Préparer la rédaction :

| 2y RdZA NB dzy S LIKIFaS RQ2NIt O

2t f SOGAT 2dz Sy 3INER dz
poini Rdz LINP2Si{i: RQSONR (G dz2NBO | FAY

f RQStI02NBNI S 2NHIFIyAas
T YSGGNB Sy dzdz@NB dzyS ai
de mots clés.

Favoriser des stratégies de relecture

DSYSNI f A4SN) f QSY¥NBERARESNEMAELX 58 RSIdZONASEGS SiG
f QSONR (0 @ dlessBus)NJ G of St dz OA

t 2dzNJ dzy St 8§@3S Sy 3INI YRS RAFFAOAAZ 4S RlIya €S R2Y
OS jdzQAf @Sdzi LINE RdzA NB LJ2 deNdmid ed fdtite dS ¥Eebldd S NI RQI 0
O0Sa Sfts@Saxy LINRPLIZAaSNI S@SyddzSttSYSyd 1 RAOGSS

NE&az2dzaNOS ljdzA IdzA RS RlIya f QSONRGAzZNE RSa yvYz2da A
[ 2NE RS f QSft I 62 NI ( Yogbef différSndes strarkbicdSradacGolddafiaica = RS P S
les dispositifsY S ONANB aSdzZ T £ LI dzAASdzZNES t LI NI AN RQdz

20



Pour corriger mon tex te

=i je vois Clest gque ... Alors je corrige le mot Je peux mCalder
La matar le mot est mial acrit le miotaur Dw dicticnnaira
D'une liste da mats
il firia la terminaison du varbea ast il fimit Tableaw da conjugaison
incomocte
il pariait tu m'as pas utilisd kb bon mps jo parle
T
le gateau-chocolat il manque un mat le gataaw au chocolat Ja ralis Hen mon Bxte

las patit enfant tu as oublié do faire los accords las petits enfants
W o
tu viens on no pout pas lie oo qua tu as tu vians Tu réécris propramant
7 acrit

Le lapin s'arde. La |apin 3= cache.
R

tu as dpaté la mama mot

Le lapin s'aréta. |l part

ilast sort
m

tu as oublié la majuscula

Il ast sorti

o -::hat la chian

Tu n'as pas bian orthographié
la mat ancadré

La chat et le chian

Tu charchas la rdgle
Et/ast
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DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue Vocabulaire

Compétences :
Utiliser le contexte pour comprendre un mot.

LRSYGATASNI £ QdziAf A& A2y RQdzy Y2 2dz RQdzyS SELINB&&A 2

Définir un mot connu en utilisant un terme générique adéquat et en y ajoutant les précisions spécifiques a
fQ202Si RSTAYAO®

Utiliser avec aisance un dictionnaire.

Items :

6 : Remplacer « montagne » par un mot ou une expression synonyme..

23Y 9 ELJ A lj dzS Na ghignabtaedNit: fodtd pRtiye volx de misére ».

9 : Une phrase utilisant le verbe « plonger » au sens propre a été produite.
43 : Le sens propre pour A et C et le sens figuré pour B ont été identifiés

54 : 3 définitions justes pour ballonet bois

55 : 3 définitions justes pour couret court

56 : les 12 mots sont correctement répartis par série

57 : les 2 intitulés des séries sont justes : couvertsvéhicules

52Y fniff Ney Zvdrbes, dépasseetdépensex. | SGS AyaoONRG SaG €S
53 : un synonyme de se dépécheet un synonyme de dépeindreont été trouvés.

ax
w»
<
QX

FICHE V

[ SA& aiNIGS3IASa RS O2YLINBKSyaAzy |

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

- Méconnaissance ou confusion des expressions : sens propre et figuré. Emploi du sens
figuréO R2YIF AYyS RY € SAEBYRBYQS&E G LI a RSRdzA
du texte. Difficulté a expliquer, a concevoir et dire clairement ce qui est pergu.

- Lenteur de lecture et/ou déficit lexical entrainant une incapacité a trouver le terme générique.
SAFFAOQOAZA 4S £ YSOGGNB Sy tASy dzy (S NI Ssath
des indices (cour/court(e)).

- t NPOoftSYS RS fASYy @GSNbBS O2yedzaAdzSk 3SNBS t
dictionnaire sur différents points : mot, définition, numéro de définition, exemple.
Méconnaissance des abréviations usuelles : { , b X

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Développer un travail systématique sur la langue qui entraine les éleves a distinguer les aspects
linguistiques et sémantiques des mots.

Sy SELX
al RST
f QAY T A

Mettre en place des activités systématiquesRS NB SYLX 2A Rdz @201 6dzf | ANB t f

{ QF LJLJdzeé SNJ & dzNJ f | NAOKS&aasS Sid f1I IQ)\@SN\EA[']S
vocabulaire en contexte.

Rdz age

I LILINBYRNB t dziAt AESNI €S @020 0dzf | ArehFssad By O2 y (i NB R
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Pour acquérir une bonne maitrise du langage, recourir a des documents de références (dictionnaire,

SyOe Of 2LISRAS&ASY NBLISNI2ANB RS O2yeadzaAl Aa2y X0 o
Fréquenter régulierement le dictionnaire pour conduire les éleves a mobiliser plusieurs

compétencesY f ANB RSa ftA40Sa>x &S NBLISNBEN) RFya dzy SONR
LINEINBaaAGSYSYyid fQ2NIK23ANFLKS f SEAOFESS ANFYYFGA

Exemples de situations d’apprentissage

Proposer et faire trouver des couples de phrases ol les mots sont utilisés au sens propre et au sens
figuré.

- Donner des exercices a trous ou on remplace les mots isomorphes selon le contexte.

- Travailler sur les stratégies : « comment comprendre un mot nouveau ? »

- Travaillerf_Qdzii A £ A & Ixté dar® gfes c& dimpl@RoyisilSplus en plus complexes.

- Apprendre a combiner plusieurs stratégies LJ2 dzNJ (G N2 dz@SNJ: £ S aSya RQdzy Y2

f Regardera«f QA Y & Guidbt §atmeddu mot, préfixe, radical, suffixe).

T ' OGADPSN) aSa LINPLINBalO2\WBldA dDISYy Q8DARE W2 OSFAA 1

Y Regarder«autourdumot»Y SEI YAYSNI £+ LIKN}I&S 2dz ft QSELINB & &
Y2( y2dz8St dzz OKSNOKSNI RIya €S GSEGS SiG GSyAN
du texte ol le mot apparait.

9 Proposer plusieurs textes ou le méme mot a des sens différents selon le contexte.

- Travailler la polysémie :
T / NEA&aSNI fSa asSlydSa RQSGdzRS RS tF tFy3dzsS ot S
T ! LI NI ANY RIOMEYD HGASIE GBS 02 Y LINB Knf I¢xitakr@ayifau tiedpe: £ A &1 G A
de cet écrit, et hors contexte : étude de mots (recherches de synonymes, travail sur la
polysémie, familles de mots, expressions).
9 Dans un texte court, demander une justification orale du sens sous forme de synonyme,
explication ou définition.
T WSRAISNI RSa LIKNIasSa | SO tSa RAFFSNByGSa I OO0
I Ecrire des devinettes.
1 52y YSNIH RSTAYAGA2YA RQdzy Y20 LIRfeasSYAldzS Si

t 2dzNJ F ARSNJ £ Sa St8§@Sa t fQdziAfAalriAzy Rdz RAOQOGAZY

- maitriserf_ Q2 NH | spakide RQAZY LI IS RS RAOGAZ2Y YLl ANB

- maitriserf Q2 NRNB ;£ LIKI 6 SG A lj dzS

- maitriser la lecture des listes de mots ;

- maitriser la lecture des définitions et des exemplesY OQSad dzy F LIINByiGAaalas .
ayant tendance a confondre lesdeux. Leplusd 2 dz@Sy i f 2 NEIj dzQ2y RSYlI yRS RC
éléves donnent un exemple.

- Observer dans le dictionnaire la typographie différenteY I SY SNI f SYSy i f
AGHEALdzS® /8 yOS&G 1 dzS  8NBY dZBINE G808 08y 4 R@ED N,
Si SESYLX S& 1jdzQAft Y| ndasNRhosioBSsNFférentdd.S FI 2y (Y]
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POATAASNI RQFdzANBa aAddz GA 2y &reodindRawigdetuyed +  dzi A f
grille de mots croisés ou mots fléchés.

maitriser la lecture des différents sens R Q dzy : rép&di le code utilisé par le dictionnaire pour
Y2YGNBNI |jdzQdzy Y20 LISdzi | @2ANJ L) dzaASdzNA aSyao C
RAOGA2YYIFANB fSa RAFFSNByila aSya RQdzy Y24o
maitriser les indications grammaticales, des symboles et abréviations : il faut dresser un tableau

(affichage collectif et écrit individuel) de ces indications (n.m, n.f, v, adj, fam, et toutes les

abréviations spécifiques a tel ou tel dictionnaire).

maitriser la recherche du mot selon sa nature : pour les noms et les adjectifs il faut faire observer

aux éléves que le dictionnaire indique toujours les mots au singulier. Pour travailler cette

RAFFAOMZ S 2y LIRdz2NNI RSYIYRSNI RQSONANEle f I RSTFA
premier, ce mot sera au singulier, dans le second le mot sera obligatoirement au pluriel. Pour les

GSND Saz aQSyid NI nyy SN INBIOKRSIMADKNT  {RAAdgYF AQSANDDAST LJ2 &4 S
LJdzA alj dzS € QSt § @S R2 A U e fdd goyvbimeltrdlier dbn€ld dictfodnyird. 1 A T RS
maitriser le code phonétique.
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I DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue, Grammaire

Compétences :

Distinguer selon leur nature le nom (propre/commun), les articles, les déterminants possessifs, les adjectifs
Distinguer selon leur nature les mots des classes déja connues, ainsi que les pronoms possessifs, démonstratifs,
interrogatifs et relatifs.

Items :

36 : identifier dans un court texte, deux noms

37 : identifier dans un court texte, deux articles

38 : identifier dans un court texte, deux adjectifs qualificatifs

39 : identifier dans un court texte, un pronom personnel

40 : identifier dans un court texte, un pronom relatif.

FICHE G1 : nature

Identifier un article, un nom, un adjectif qualificatif, un pnom personnel, un pronom relatif.

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

- [ S @20FodzZA F ANB INIYYIFIGAOHE yQSad LI a aaAYAftsS
- Le terme de déterminantest probablement davantage utilisé dans les classes.

- Letermedepronomrehtify QS & d LI & SyO2NB O2yydz 2dz AyadzFFAal
- [ QSt83S ARSYGAFTFAS €S 3INRAZIS y2YAYylLf IFdz £ ASdz Rdz

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

¢NJ} OFAff SN & dzN(hdIecﬂfécd%rdplémérﬁs)\réa;[ve) Rddz jeyk AeXubstitution,
RQI I?ZZYO(]AZY ® / Sa 2SdzE Sy’NJ\ C)Kxéééyd tS 1 y3al ERS
maitrise de ces classes de mots.

Exemples de situations d’apprentissage

- Trouver les caractéristiques communes a une classe de mots, la définir, la nommer.

- Travailler quotidiennement sur une phrase pour repérer les différentes classes de mots (analyse
grammaticale de chaque mot de la « phrase du jour »).

- Enrichir quotidiennement les différentes classes de mots (apports lexicaux) : par exemple, 2
GSNDbSazX H y2Y&aX H FR2SO0GATFaA LI NI 22dzNJ 6lco2NRSa
guel que soit le domaine disciplinaire)

La notion d’article :

- classe de mots a mémoriser et a intégrer dans la classe plus large des déterminants : le, la, les,

dzy > dzy S RS&a:X RQ>X S OL&a LI NIAOdz ASNE RSa | NIA
- proposer des situations plus complexes ou le, la, les ne sont pas des articles mais des pronoms

personnels.

La notion d’adjectif

- CNY OF AL RMEATARDE FAFA LI NI £ QSYNROKAaaSYSyd RS AN
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- WSLISNBNJ £ LIX I OS RS frarveReckgéniert de kdhs Ndssible sklin}2 NI |
j dzQAf S&aid Ll2ad 2dz LNBLRASO

La notion de pronom relatif

Remarque : cette notion est liée a la notion de proposition relative qui est une occurrence possible
L2 dzNJ dzy S SELI} yaA2y Rdz INRdzLIS y2YAylfo Lf Sai
(exempleY GNJI YATFT2NNSNI £ S (SEGS:meitdephraset) 6t eSepdraggS O RS

de chaines anaphoriques.

Q¢ QX

- utiliser un moyen mnémotechnique pour retenir la série des pronoms relatifs : « qui, que, quoi,
dont, ou, lequel est sa famille »
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DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue Grammaire

17:
18:
19:
20:

Compétences :

Identifier leverbeetf S adz2S{ o6a2dza F2NX¥S RQdzy y2Y LINRLINBI RQdzy 13
wSO2yylniNBE S O02YLX SYSyl RQ262Si 6RANBOG 2dz AYRANBOI
Reconnaitre le complément du nom

Reconnaitre les compléments circonstanciels de lieu, de temps.

Items :

identifier les sujets dans les 3 phrases proposées.

identifier les verbes conjugués dans les 3 phrases proposées.
identifier le COD dans la phrase proposée.

identifier les compléments circonstanciels de temps et de lieu

FICHE G2 : fonction

LRSYGATASNI S OSNBS Si S adz2Sié o6az2dza F2NX¥S R
personnel)

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Erreurs dans la reconnaissance de tous les verbes : I'éléve n'a pas construit et intégré la notion de

verbe a partir de ses caractéristiques.

[ QST 80S YIYyAFTFSaldS dzyS O2yFdzaAxz2y SyGNB S OSNBS
RQF R2SOGATO®

Erreurs dans la reconnaissance de tous les sujets :

9 L'éléve ne sait pas identifier le verbe et par conséquent son sujet.

9 L'éléve ne connait pas le sens du mot « sujet » (polysémique).

9 L'éléve n'a pas construit et intégré la notion de sujet a partir de ses caractéristiques.

[ QSE 808 &8 €1 A
1dz280 ljda yos$sa
[ Qr6aSy0S RS O
Si R2yO f QARSYGATFTAOIGARZ2Y Rdz adz2SiG Si Rdz

a4 PIBased raeNchrddhIguéshd Nefoupk dujdddreRIGng, grdupe

0 LI a Sy LRaAldA2y AYAGALIES RIya

2YyGSEGdzr t Aal A2y RSa LIKNIasSa LINE
BSND S

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Reconnaissance du verbe

L'identification du verbe est |le point d'entrée du programme de cycle 3 et requiert un travail de

longue haleine. Elle se fait par I'observation des modifications qui peuvent I'affecter (temps,

personne, nombre) ou des éléments qui peuvent I'entourer (négation, nom ou pronom sujet). Il n'y a

pas de procédure automatique mais des critéres convergents.

Concernant ses modifications, le verbe a la particularité de :

changer de forme en fonction de la chronologie des faits relatés (temps) et de la situation
d'énonciation (le moment ou X parle) ;
changer de forme en fonction du sujet.
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Ce n'est qu'a partir du verbe que I'on peut poser I'existence du sujet. Il est donc fondamental que
|'éléve sache distinguer le verbe des autres mots avant d'aborder la notion.

Reconnaissance du sujet

Si dans les cas simples, le sujet est celui « qui fait I'action », il n'est pas toujours |'agent d'une action,
c'est pourquoi pour bien identifier le sujet il convient de s'appuyer sur ses caractéristiques :

- il n'est pas supprimable ;

- il peut étre extrait par la formule « c'est ...qui... » : cette procédure est préférable a d'autres
telles que « qui est-ce qui » (sujet humain), « qu'est-ce qui » (sujet non humain). Attention, dans
le cas ou le sujet est un pronom, s'opére alors une transformation : il -> « c'est lui qui » ou ils -> «
ce sonteux qui » ;

- quand c'est un nom, il peut étre remplacé par un pronom de conjugaison.

Exemples de situations d’apprentissage

Repérage du verbe

Pour attirer I'attention sur les variations du verbe relatives au changement de repére temporel :

- Travailler la remise en ordre chronologique des évéenements vécus en classe.

Plusieurs fois dans une journée, au fur et a mesure de son déroulement, faire verbaliser I'ordre des
activités les unes par rapport aux autres et constater les variations morphologiques consécutives au
changement de repére. Exemples : « aujourd'hui, d'abord nous avons fait du calcul mental,
maintenant nous faisons de la lecture, aprés nous ferons de la poésie » ; « en début de matinée
nous avons fait du calcul mental puis de la lecture, maintenant nous faisons de la poésie, apres... ».

- Travailler tres régulierement (voire quotidiennement) les transformations par changement de
repere temporel pour faire constater les effets produits, d'abord a I'oral puis a I'écrit.

Exemple : « la petite fille saute a la corde »

9 faire repérer a quel moment se situe la situation énoncée. « maintenant » correspond au
moment ou I'on parle ;

9 changer (ou faire changer) le repére temporel. Faire dire la phrase en la commencgant par «
avant », « hier » et/ou « apres », « demain » ...
faire verbaliser alors les changements produits a I'oral :
ajout de « avant » : « saute » est remplacé par « sautait - a sauté »

9 ajoutde « aprés » : « saute » est remplacé par « sautera - va sauter » ;
9 écrire les phrases proposées et validées au tableau ;

faire observer les changements orthographiques produits.

- Travailler la remise en ordre des événements dans un texte. Choisir une phrase repére a partir de

laquelle les éléves auront a reconstituer le texte a I'aide d'étiquettes contenant chacune une
phrase du texte. Ce travail peut se faire individuellement ou a plusieurs. Suite au travail de
reconstitution, faire verbaliser les procédures et repérer les indices qui ont permis cette
reconstitution.
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Pour attirer I'attention sur les variations du verbe relatives au passage du singulier au pluriel (accord
sujet- verbe) :

- Travailler, |a aussi trés régulierement (voire quotidiennement) les variations du verbe
relatives au passage du singulier au pluriel pour faire constater les effets produits, d'abord a
I'oral puis a I'écrit.

Exemple : « |a petite fille saute a la corde Que devient la phrase s'il s'agit de plusieurs petites filles ?
¢ faire repérer et verbaliser les changements produits a I'oral : « la » est remplacé par « les »;
°réaliser d'autres changements de méme nature a l'oral ;

° écrire la phrase initiale au tableau, puis |la phrase transformée et faire observer les changements
orthographiques produits :

« la petite fille saute a la corde-» « les petitesfillessautent a la corde » ;
° faire repérer, verbaliser et justifier les changements produits a I'écrit.
Pour aider a la structuration des caractéristiques du verbe et aboutir a son repérage :

- Proposer trois entrées complémentaires pour repérer le verbe :
- [ S L} dza a2dzSy iz O0QSaid €S Y20 ljdzA RAG OS |jdQzy
- /1 QSald f S Y@uiind dph dzinge @ Kempé & & Bhrase.
- hy LISdzi fQlFraaz20ASNI Lt dzy LINRy2Y LISNE2YYSt O
- Il est souhaitable de travailler ses transformations par écrit afin que les éléves voient les
modifications qui affectent le verbe.

Repérage du sujet

Pour attirer I'attention sur les caractéristiques du sujet :

- Procéder a des manipulations réguliéres sur des corpus courts de phrases :

9 Vérifier que le sujet n'est pas supprimable : mettre les éléves en situation d'effectuer des
opérations de réduction de phrase (suppression progressive des diverses expansions) jusqu'a
I'obtention de la phrase minimale ;
9 Apres avoir repérer le verbe conjugué, mettre les éleves en situation d'utiliser la formule «
c'est.... qui.... » ou la réponse a la question « qui est-ce qui ? + verbe (sujet humain);
9 Procéder au remplacement du sujet par un pronom de conjugaison.
f  Mettre les éleves en situation d'effectuerRSa 2 LISNI GA2y & RS &dzoaldAaddziA
groupe nominal sujet dans la phrase ;

- Dans un texte, faire rechercher les pronoms de conjugaison substituts et ce qu'ils remplacent.
- Vérifier que les caractéristiques sont bien intégrées, entrainer les éléves a les utiliser pour
procéder a l'identification du sujet.

Pour les éléves ne maitrisant pas la reconnaissance du verbe, il est possible d'améliorer |'étayage en
proposant ces manipulations sur des phrases dans lesquelles le verbe sera souligné au préalable.
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Les situations proposées doivent associer des activités d'observation d'énoncés de complexité
progressive a des activités de production de phrases. Proposer un entrainement régulier, quotidien,
tel que « la phrase du jour » comme un rituel.

[ Sa aSlIyO0Sa RQSGdzZRS RS fI fFy3dzS R2yySyid fASdz t
apprentissages en cours et/ou stabilisés : traces individuelles, référents collectifs, sélection de

adzLILIR2 NIIa RIEya £Sa YIydzsStao [ QSt 8§0S RSONI al @2 ANJ
a2A0 tF araddz dA2y RQFLIINByGAaalraSo
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FICHE G2’ : fonction

LRSYGATASNI £ S O2 Youlndgecthdl uerb® Q2 6 2 § (

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Erreurs dans la reconnaissance des COD :

[

QSts§0S yS O2yyl & YLX 3 YSgiamRyiass rRaR(ION200dzfF A N INI Y

YENGNRESO [ QSEYBPG2dd04 K 3Nt BAXABAYATAOLGAZY RS /
RQFOGAGSNI £ Sa LINPOSRdAzZNEA RQARSYUGATFAOFIGAZ2Y D

[ QSt 8§ PSS y QI iddntHier le verthe cdntighélet|elgroupeS Get.

[ QST 80S yUl LI a O2yailNHzA R GA0 AS/ St NI NIFA NO2RIS\ 28/¢
caractéristiques ;

[ QST 80S | dzyS O2yOSLIiA2y NARIARS Rdz / h5 060QSai
dans le choix de « de sa poche » ou de « en venant ».

[ QSt 8PS yS NBf §OS {(dSs mbthnanguert pade qde2ayYrocddyrdl SANT f A (0 S
ROARSYGATFTAOIGAZY S&iG | LIWINBEAYIFGAGSO O

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

[

Sa YsYSa LINAYOALISa 1jdzS LR dzNJ:f QARSYUGAFAOlIGAZ2Y Rd

f I NBIdzZ I NRA imSnipdRafbdadr urildige @rpuk de phRi&s tout au long du cycle:
déplacement, substitution, expansion, réduction.

Proposer des retours réguliers sur les grandes notions du programme tout au long du cycle.

Fixer le vocabulaire grammatical et automatiser les procéduresdQA RSY G A FAOF GA 2y @
Analyser avec les éléves leurs productions écrites pour prendre conscience de la maftrise ou non

de la notion grammaticale (présence/absence dans leurs écrits, utilisation erronée).

Faire produire régulierement des phrases a partir de « format syntaxique » imposé : S+V+COD

/1 [ b{bxb/ h5 SiOX

Proposer des activités ritualisées pour activer les attitudes intellectuelles de questionnement, de

mise en pratique des savoirs, de transfert dans des situations nouvelles.

Exemples de situations d’apprentissage

[

S& YsYSa [ OGAQGAGSEA jdzS LI2dzNJ f QARSYUATFTAOFGA2Y Rd

COD.

repérer la maniére dont le complément est lié au verbe (construction directe, indirecte), repérer

les verbes sans complément, avec un ou plusieurs compléments.

Travailler systématiquement les manipulations de phrases (déplacement, substitution,

expansion, réduction).

t NPLI2aSNI RS LISGAGA RSTAaX RSa 2 S dze RQSONMR ( dzNEB =
diverses situations de dictée, etc. a condition que les situations proposées soient bréves et

régulieres, une sorte de « calcul mental du Frangais ».
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CFANB NBYI NJdzSNI |jdzQdzy YsYS @SNDS «lilJSudzivec@K | y IS NJ
cubes, il jouedelatrompeti S Af 22dz2S t fF 02daNESZ Aft»22dzS €S
Automatiser la reconnaissance du COD : apres repérage du verbe conjugué et du sujet, poser la

question « Qui + verb& Quoi+verbé »
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FICHE G2’ : fonction

Identifier le canplément circonstanciel de lieu et de temps.

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Erreurs dans la reconnaissance des CCL et CCT :

[ QST 80S yS O2yyIrRAh [ &/ 8§ aASy&IRU ¥2F-ad €S €A
RQARStgni A TAO

[ QST 8§0S yQI LI &3 ldz LINBFflIofSs ARSYGATASNIES O
[ QST 80S yUl LIa O2yaidNMzA G Si Ay(iSaINB I yaA2Yy
caractéristiques (compléments circonstanciels incomplets)

[ QSt 8§ FS afI8s caMPldnddnNBlacéstn début de phrase, avant le verbe.

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

[

Sa YsYSa LINAYOALISa 1jdzS LR dzNJ:f QARSYUGAFAOIGA2Y Rd

Lyadl dzNBNJ f I NB3Idzf | NRsiir$n ldg@adngus de phtaddsitcutfau IdRdSdu Y | Yy A LJdz
cycle : déplacement, substitution, expansion, réduction.

Proposer des retours réguliers sur les grandes notions du programme tout au long du cycle.

Fixer le vocabulaire grammatical et automatiser les procédurSd8 RQARSYGAFA Ol A2y @
Analyser avec les éléves leurs productions écrites pour prendre conscience de la maftrise ou non

de la notion grammaticale (présence/absence dans leurs écrits, utilisation erronée).

- Faire produire régulierement des phrases a partir de « format syntaxique » imposé : S+V+COD
CCL+S+V+COD etc.

Exemples de situations d’apprentissage

[

84 YsYSa OGAGAGSE jdS LIRdNI f QARSYGATAOIGAZ2Y Rd

complément circonstanciel.

Repérer la maniére dont le complément est lié au verbe (construction directe, indirecte), repérer

les verbes sans complément, avec un ou plusieurs compléments.

Travailler systématiquement les manipulations de phrases (déplacement, substitution,

SELI yaAz2ys NBRfiefxéudla yials constitdayt le QR fittdnstanciel.

t NPLI2aSN) RSa aAaidda 6A2ya RQSYNROKAA&ASYSYy(d RQdzyS
questions«h GX |j dA»y RX X

CIFANB NBYI NJjdzSNI |jdzQdzy YsYS @SNDS «lljsuzavedd&st y 3 S NJ
Odzo6 Sax> Af 22dz2S RS fI UGNRYLISGGSET At 22d2S £ 1 0
'f SNYSNJ RSa G4SyYLla RQlyrfteasS SiG RS LINBPRdAzOGAZ2Y
production autonome).

Proposer de petitsdéfA 8> RS& 2SdzE RQSONR GdzZNBs NBO2yadA ddzia
diverses situations de dictée, etc. a condition que les situations proposées soient bréves et

réguliéres, une sorte de « calcul mental du Francais
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I DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue - Grammaire

Compétences :

WSLISNBNJ £ Sa (SvyLla aAyvyLi Sa Sié fSa GSyLa O2yvyLlRasa
Conjuguer et utiliser a bon escient les verbes des premier et deuxieme groupes, étre et avoir, ainsi que
quelques verbes fréquents en comprenant et en appliquant leurs regles de formation pour des temps étudiés.
Items :

12 : La cohérence du systéme des temps est prise en compte dans le texte produit. (Ecrire)

34Y [ Sa T2 N igparad SNBxdctesSt@orréctenfe réalisées. (transformer un texte au passé)
35 : Les formes verbales au passé simpleont exactes et correctement orthographiées. (transformer un texte
au passé)

41 : Deux formes verbales au passé simplent été relevées.

42Y 5 S8dzE T 2 NYi@pratifostN® delévéess t f Q

44 : Les formes verbales des verbes parleret aller sont exactes et correctement orthographiées aux temps
demandés ( présent, futuy.

45 : Les formes verbales des verbes parleret aller sont exactes et correctement orthographiées aux temps
demandés (passé simple, passé comppsé

Pl

FICHE C - conjugaison

Repérer les différents temps. Conjuguer aux temps déja étudiés.

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Les « NB 3 f Sgéndrdn@n®mhe sont pas maitrisées, ni automatisées.

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

- Comprendre le systeme plut6ét que vouloir faire mémoriser la liste de toutes les formes.

- Présenter les formes verbales en systéeme « les régles d'engendrement ».

- Analyser les besoins des éleves a travers les erreurs relevées dans leurs productions écrites.

- Partir des acquis des éléves, en particulier les formes bien maitrisées a I'oral pour centrer
I'attention sur les marques écrites.

- Mettre en relation formes orales et formes écrites.

- Faire formuler des régularités a partir de I'observation et du classement de formes verbales.

- Apprendre a consulter les outils de référence : dictionnaire, tables de conjugaison, outils de
classe.

Exemples de situations d’apprentissage

Pour faire acquérir les automatismes de I'orthographe grammaticale :

- Proposer quotidiennement, sous forme de jeux rapides, des situations problemes, avec
correction immédiate et justification par les éléves de leurs choix ;

- Dans toutes les situations d'écriture, sensibiliser les éléves a repérer certains signaux qui doivent
déclencher leur attention et les habituer a s'en servir en toutes occasions (déterminant-pluriel).

- Surune frise du temps (passé, présent, futur), placer les indicateurs temporels, positionner les
formes verbales.

- WSOSYANI adzNJ £ S RSNER dz SeXGner)a diRdedryntomedts, elzNdfissn® R S
les temps appropriés.
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- aAYSNItSa OlA2ya LIRdzNJ GNI OF Afd SNI £ QF YyISNRA2NR G
-1 LI NIGANI RS &aAlGdzar GA2ya YAYSSa 2dz RQAYI 3ISasz LINE
- ¢NY GF AT EfSNI adzNJ £ S& AYRAOI GSdzNE GSYLRNBfa Sa €8S
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I DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue : Orthographe

Compétences :

Orthographier sous la dictée, les mots les plus fréquents, notamment les mots invariables, ainsi que des mots
fréquents avec accents

Items :

28 : orthographier correctement des mots invariables

29 : orthographier correctement des mots fréquents (niveau de difficulté 1)

30 : orthographier correctement des mots moins fréquents (niveau de difficulté 2)

FICHE O1 - Orthographe lexicale

Orthographier sous la dictée, les mots les plus fréquents, notamment les mots invariables, ainsi que
des mots féquents avec accents.

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

- [ QSt8@3S I RSA& RAFTTAOAZ (i S Petits Mot $ Aichd\sBnipSsNitédré® 2 NI K 2 3
dans son dictionnairemental T Af y QSaid LI & OI L¥ctenfe® RS NX &G A (dzS
orthographié.

- [ QSt8§@S yQIF LIha YSY2NARAS fSa NB3IdA I NARGSAa Rdz ae
- [ QSt 89S yoSaid LI a OFLIofS RS aidNUzOGdzZNBNJ aSa | O

séries sémantiques).

- [ QSt 8§93S NBadGS adzNJ dzyS SONR GdzNB LIK2y SiAl dzS

- [ QSt y@E LI a adloAftAaS fQ2NIK23INI LIKS LINBOAAS RS
O2NNB OGS SG LISNXYIFYSYydS LI N YFEyYyIldzS RQFGGSYydAzy

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

' Pour automatiser autant que possible I'orthographe correcte des mots, les correspondances
graphémes / phonémes doivent étre stabilisées ; la fixation des mots exige qu'ils soient
fréquemment utilisés en lecture et en écriture et qu'ils soient manipulés dans des contextes
variés.
T [ QSyasSAadaySySyid RS fQ2NIK23INFLIKS R2A3G &Ql LILIdzeE ¢
9 L'écriture aide a assimiler la forme orthographique des mots, un entrainement régulier et
systématique est nécessaire.
9 Des activités de réactivation sont indispensables. On peut se référer a la liste de fréquence
sur Eduscol http://www.eduscol.education.fr/pid23250-cid50486/vocabulaire.html

Exemples de situations d’apprentissage

Travailler durant les séquences d’orthographe des séries analogiques :

- Analogies phonologiques : étude des mots dans lesquels on entend un méme son ;

- Analogies morphologiques : suffixes en Cette, en Ction, préfixes en in-, en ¢im, probleme du
doublement de consonnes, transformation de n- devantm, b, p ;

- Analogies orthographiquesY LINRP6f 8§ YS RSa&a FAylFfSa YdzSaidSa |jdzS
par leurs similitudes (croc, accroc, broc) ou par des regles de production (galop, galoper) ;
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Homonymies

Proposer tres réguliérement des situations d’entrainement s’appuyant sur ces analogies :

textes asaturationY S ONR (G dzZNB RQdzy GSEGS RIya tS81jdzSt S Y
SNJ £;S&a 2NIK23INI

NBGONRdAdzOSNE SYLX 28SNJ SG AyadalftfSN
affichage de documents de référence avec mot-clé / phonéme ;

loto des homonymes : sur le principe du loto, retrouver les bonnes graphies des homonymes
pour compléter les phrases de son carton ; le jeu des sept familles.

guel que soit le domaine disciplinaire, activer régulierement les connaissances orthographiques ;

Entrainer les éléves a I'automatisation de I'orthographe des mots outils de fagon réguliere et
systématique par des activités de réactivation en variant les approches de mémorisation,
visuelle, auditive, kinesthésique:

épeler les mots avec ou sans support écrit, dire le mot épelé ;

écrire le mot sur l'ardoise (procédé Lamartiniére) avec correction immédiate ;

copier le mot avec modeéle, avec modéle en copie différée, sans modeéle (dictée), copie flash ;
utiliser les logiciels d'entrailnement orthographique,

habituer les éléves a I'utilisation des outils collectifs ou individuels (affichage, répertoire
orthographique, dictionnaire ou correcteur orthographique) ;

LJ

NEYRNB t QSt §3S I O Aphique ényranant abpui U2 dNIEDdeA 2y 2 NI K 2 3

correction ;

réutiliser les mots outils dans des jeux : mots mélés, mots croisés...

Varier les types de dictée :

faire des dictées dans lesquelles les mots outils sont régulierement réutilisés ;

dictée argumentée:t f QA &dadzS RS fF RAOGSS:EI tSa sSts@Sa LIS
f Q2NIK23INI LIKS RQdzy Y230 ! LINBA SOKIy3aSas OKIF Odzy

retenue. Le corrigé dévoilé, le groupe reviendra sur les différents arguments avancés, repérer des
GeLkRt23A5a RQSNNESdzNA

dictéeatrousY f QSf 8§@S Said IYSYS t 2NIK23INI LIKASNI dzy VY

étant donné ;

dictée dirigée et expliquée : la phase de réflexion collective est menée avant la dictée ;

dictée réguliere sur le principe de la phrase du jour : analyse des difficultés orthographiques de la
phrase. Cette phrase sera proposée en dictée différée.
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I DOMAINE : FRANCAIS - Etude de la langue - Orthographe

Compétences :

Rédiger différents types de textes en respectant les contraintes syntaxiques et orthographiques ainsi que la

ponctuation. )

5Fya dzyS RAOGSSYT LI AljdzSNI £ NBEIAES RS qfideB®O2NR Rdz O
personne.

5Fya dzy S RAOGSSI I OGpitNdReSphbséiet aytdbut SuNael alzle fo R2SOGA T 6
Ecrire sans erreur les homophones grammaticaux.

ltems :

Appliquer les accords Sujet/Verbe ; appliquer les accords dans le groupe nominal

16 : Dans le texte prodyites accords sont respectés dans les cas simples (proximité déterminant/nom,

adjectiffnomT LINBEAYAGS 4dz2Sik @SNDS Si 064Sy0S RQAYDBSNBEAZY
31 : Dans une dictéees accords dans le groupe nominal sont correctement réalisés.

32,33:Dansunedictée f QF O0O2NR RS a et &MNDtS@nt & O f SdzNJ adz2 Sl

46, 47 : Dans un exercidgexte a trous), les homophones grammaticaux ont été correctement replacés.

48 : Dans un exercidgexte a trous), les transformations au pluriel (groupe nominal) sont correctes.

49 : Dans un exercidgexte a trous), les transformations au pluriel (groupe verbal) sont correctes.

FICHE 02 - accords

Appliquer les accords Sujet/Verbe. Appliquer les accords dans le groupe nominal

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Ensituationderédaci A 2y Y f QSt §3S SLINRPdz6S RSa RAFFAOdA 1Sa t
mots, la cohérence du récit ainsi que le respect des contraintes orthographiques (lexicale et
grammaticale).

9y aAldzr GA2Yy RS NBRI OGA 2Y T avécBu@ ouNBickémSlént nRis OO0O2 NR R
bien appliquées. Il y a également davantage de confusions entre les marques du pluriel pour un nom,

adjectif ou verbe (statutdu«s»ou«entn 0 ® hy | f QAYLINB&aaAz2y 1[dzS f QSt
des mots (nom, adj, verbe) sous la forme la plus fréquemment rencontrée (voire selon une

u»

orthographe simplement correcte phonétiquement) sans se soucier de la pertinence des accords.

Dans les exercices de transformation a forte contrainte orthographique ou grammaticale, les erreurs
aSYoft Syl Y2Aya y2YoNBdzasSas fQlFidSyldiArzy RS f QSft §¢

5QdzyS YIFIYyASNB 3ISYSNIES>Y fI NBfFGA2y &4dz2SGk OSND S
repéré le réle des marques écrites pour représenter les relations S/V, D/N/Ad;]. Les procédures
RQlF O02NRa&a yS az2yd LI & FaasSi FdzizYlidArasSSao

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Remarque : L'étude des accords ne saurait étre séparée de celle de la nature et de la fonction des
mots.

Le nomest une réalité linguistique familiere aux jeunes enfants car il est lié aux activités de
dénomination. Il s'étudie a l'intérieur du groupe nominal dont il est le noyau.
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C'est au cycle Il que I'éléve découvre les noms sémantiquement comme le moyen de désigner des
catégories ou de se référer a des entités dont on parle.

Le déterminanprécéde le nom commun et porte les marques du genre et du nombre (a I'oral, le plus
souvent, c'est le déterminant seul qui marque le pluriel).

[ QI K&k & tonction épithéte ou attribut fera I'objet d'une étude systématique. L'adjectif
s'ajoute au nom pour le « qualifier », lui donner une caractéristique. Comme il reporte sa signification
sur le nom, il s'accorde avec lui en genre et en nombre (sauf cas particulier)

La marque du pluriel est le plus souvent uns.
L'adjectif est pluriel :

- s'il se rapporte a plusieurs noms coordonnés entre eux (il sera alors postposé)
- s'il se rapporte a un nom au pluriel.

Les activités orthographiques doivent se développer dans deux directions : construire une intelligence
progressive du systéme linguistique et entrainer les éleves pour qu'ils acquierent des automatismes.

L'intelligence du systéme linguistique se construit dans les activités d'observation, de substitution, de
déplacements, de classement, d'élaboration de séries analogiques.

Exemples de situations d’apprentissage

Observation des variations morphologiques dans le groupe nominal

Pour structurer les notions de genre et de nombre :

- proposer aux éléves des activités de tri et de classement d'un corpus de mots selon le genre
et/ou le nombre et faire justifier les réponses.

Pour structurer la notion de classe :

- proposer aux éléves de trier les mots d'une phrase extraite d'un texte connu puis de justifier les
criteres retenus pour le classement ; cing classes seront a terme attendues (nom - déterminant -
adjectif - verbe - autres) ;

- proposer aux éleves des activités de substitution : dans une phrase écrite au tableau, choisir un

mot et demander aux éleves par quel autre mot il pourrait étre remplacé.
- Proposer des situationsjeuxY 2Sdz RS& &aSLIi FlFYAffSasz X

Pour identifier la structure des groupes nominaux :

- dans des textes variés, proposer aux éleves des activité de repérage des constituants du
groupe nominal : déterminants, adjectifs, nom.

Pour analyser les variations morphologiques dans le groupe nominal :
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- proposer des situations d'analyse des variations occasionnées par le remplacement dans un

groupe nominal, d'un nom masculin par un nom féminin, d'un nom au singulier par un nom au

pluriel ...et inversement ;

- proposer un corpus de [nom+déterminant] au masculin et au féminin et/ou au singulier et au

pluriel et demander aux éléves de compléter ces groupes avec un adjectif, individuellement sur

le cahier d'essai, faire une mise en commun avec justification des réponses données qui apres

discussion seront ou non validées.

Exemple : une voiture - un vélo - des voitures - des vélos a compléter avec I'adjectif « vert ».

Observation des variations morphologiques qui régissent I'accord sujet-verbe

Pour automatiser autant que possible I'orthographe correcte des mots, les correspondances

graphémes / phonémes doivent étre stabilisées ; |a fixation des mots exige qu'ils soient

fréquemment utilisés en lecture et en écriture et qu'ils soient manipulés dans des contextes variés.

L'écriture aide a assimiler la forme orthographique des mots, un entrainement régulier et

systématique est nécessaire.

Pour faire acquérir les automatismes de I'orthographe grammaticale :

- proposer quotidiennement, sous forme de jeux rapides, des situations problemes, avec

correction immédiate et justification par les éléves de leurs choix ;

- dans toutes les situations d'écriture, sensibiliser les éléves a repérer certains signaux qui doivent

déclencher leur attention et les habituer a s'en servir en toutes occasions (déterminant-pluriel).

- des activités de réactivation sont indispensables.

- entrainer les éléves a I'automatisation de I'orthographe des mots outils de facon réguliere et

systématique par des activités de réactivation en variant les approches de mémorisation,

visuelle, auditive, kinesthésique :

= =4 -4 4 -4 4

dire le mot épelé,
S ONX NB
copier le mot avec modele, avec modeéle en copie différée, sans modele (dictée)

tS Y21

épeler les mots avec ou sans support écrit,

I 2SO0 O2NNBOGA2Y AYYSRALFGS

utiliser les logiciels d'entrainement orthographique
habituer les éléves a |'utilisation des outils collectifs ou individuels (affichage, répertoire

orthographique, dictionnaire ou correcteur orthographique)

9 réutiliser les mots outils dans des jeux : mots mélés, mots croisés...

- Proposer un tableau synthétique pour les accords dans le groupe nominal ¢ cf tableau 1 ci-

dessous.

1 Tableau sur les accords dans le groupe nominal

singulier

Pluriel

masculin

féminin

es
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- Faire des dictées dans lesquelles les mots outils sont régulierement réutilisés.

Les situations proposées doivent associer des activités d'observation d'énoncés de complexité
progressive a des activités de production de phrases. Proposer un entrainement régulier, quotidien,
tel que « la phrase du jour » comme un rituel.

[ Sa aSIWRSSARRASIG I y3AdzS R2yySyid tASdz £ € QSt | 62N
apprentissages en cours et/ou stabilisés : traces individuelles, référents collectifs, sélection de

adzLILIR2 NI a RIEya £Sa YIFydzsStao [ QSt &g@GionybelleNde al @2 A NJ
a2A0 tF araddz dA2y RQFLIINByGAaalraSo

Site a consulter : http://pcolleu.free.fr/grammaire/
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Compétences

Ecrire et nommer les nombres entiers, décimaux et les fractions.

Passer d'une écriture fractionnaire a une écriture a virgule et réciproquement.
Items :64 - 65 - 66 - 67 - 68.

FICHE N1

alniNAAaSNI £ fSOGdzNBE Si f

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

item 64 : les difficultés des éleves peuvent apparaitre dans
- une erreur liée au passage de la désignation orale a la numération écrite : 200 15 000 pour 215 000

- une confusion milliard et million

-dzy' S YI dz@l A4S O2 yshifrae¥ A RYDO S ARKRQUHZS OIgMNR dzigBHz N £ S RS
chiffres : 30 000 95 pour 30 095

item65:

- confusion centaine et centieme ou entre dizaine et dixieme

- similitude entre séquence « unité, dizaine, centaine » de la partie entiére a la partie décimale

items 66 a 68 :

-RAFFAOAAZ GS LR&a&aAo6fS RIFIya S NIYLLERNI t fQdzyAdsS

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

[ QdziAT A&l GA2Y LISNA2RAIdzS Rdz (GF of S| dz-ydzY SNRIj dzS LX
PROGRAMMATION

Afiy RQFARSNI fSa Sts@gSa £ O2yaliNHANB fSa y2YoNBa F
signification des chiffres (cf. tableau 2) - PROGRAMMATION.

Exemples de situations d’apprentissage

-wSO2dzNBE a2daidSYlFdAaasS | dSiIR@MASI dINRS NySdz¥d 3 MISHAS3/Ya  GiQ
mentale).

- Systématiser un espace entre les différentes classes de nombres (classe des unités simples, des
mille, des millions,...)

-Savoir donner un ordre de grandeur du nombre nécessaire de chiffres pour écrire un nombre :
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Exemple trois millions huit cent deux mille cent trente-deux

(Il faudra entre 7 et 9 chiffres)

- Travailler avec des étiquettes portant le nom des classes (classe de millions, des mille,...)

- Travailler spécifiguement le role des zéros écrits dans le nombre qui indiquent le rang : proposer de

fANE Si RQSONANB RSa y2YOoNBa ljdzA aS RAFFSNBYOASY
237 304/ 1000 237 034 ...)

- Prendre des repéres quand le grand nombre est dicté en retenant les mots milliards, millions,
mille,...
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Ordonner, comparer et encadrer des nombres. Les placer sur une droite graduée.

Compétences :
Iltems : 69

FICHE N2

Ordonner ranger comparer

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

item 69

-Les erreurs peuvent révéler une mauvaise compréhension du systeme de numération.

-vérifier la bonne compréhension du symbole > et <

DSNRAFASNI I SO [[dzSta y2YOoNBa& &S LINRPRdzA aSyi
LISdz@Sy (i & Ql @SNB NI SiNdDeRt |6 Bgaraisories o ardddfetinyaik. y 2 U

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Elaborer un protocole explicite pour comparer deux nombres entiers, un nombre entier et un
nombre décimal, deux nombres décimaux, entre eux - PROGRAMMATION

PGATAALGAR2Y TNBIdzSSYyidS RQ2 datrainém@nt rdgiiker RodzSither desS Y
nombres sur une droite graduée (ou a graduer) ¢ PROGRAMMATION

Exemples de situations d’apprentissage

Pour les éléves les plus en difficulté, travailler sur des suites de nombres, en construire ; utiliser le Jeu du furet
sous différentes formes (cf. fiche N2 remédiations CE1).
Travail sur les nombres :

- Manipulations avec tableau de codage des quantités (travail de la valeur des chiffres dans un

nombre)
- Faire trouver, verbaliser et systématiser une méthodologie pour comparer deux nombres (pour
un nombre a 3 chiffres, le plus grand est celui qui a le plus de centaines,...)

S
f OSONR G dzNB RS & y 2 Yo NKi S§/i A 2R/S |+ d&EdzNEBIjFd Syad AjidsS

LJF

- Expliciter les procédures de comparaison pour les décimaux:élad 2 NENJ RS& 2dziAf &

méthodologique
- Faire trouver, verbaliser et systématiser une méthodologie pour ranger des séries de nombres
(trouver le plus petit, puis le plus petit de ceux qui restent...)

- ¢NRdzOSNJ f QAYUNYzA RIya dzyS adzidS RS y2YoNBa

- Utiliser des étiquettes qui permettent de déplacer les nombres plut6ét que de les réécrire.
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Etablir des relations entre les nombres

Compétences :
Items : 76

FICHE N2’

Etablir des relations entre lesambres

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

item 76
Les erreurs peuvent signifier :
une non compréhension du mot multiple.

une mauvaise connaissance de la table de 15

‘ Quelques principes pour guider I'action pédagogique a mettre en ceuvre

Travailler des tables de multiplication supérieure a 10 : tables de 11, 12, 15 et 25 qui permettent
RQSGlI0oft AN RS y2dzStfSa NBfliGA2ya OSNIFAya y2YoNEB

‘ Exemples de situations d’apprentissage

t NELI2&aSNI RSa aAaiddzZ G§A2ya RSenebtirtde dediNMdnbrést yi RQSy i
WSdz RS tF OAaofSZ é)f DI NJ\I-)/['] tl @ fSdz2NJ RSa LJ27\y'[]é
Jeu du « compte est bon », en faisant apparaitre les nombres 15, 25, 12.

Annoncer un nombre et le faire classer dans une ou plusieurs familles de multiples (Exemple :
annoncer 75 qui pourra étre placé dans la famille des multiples de 5, de 15 et de 25).
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Connaitre les résultats des tables de multiplication. Les utiliser pour retrouver les facteurs d'un produit

Compétences
ltems : 72 -73

FICHE CA1

Restituer rapidement des produits ; retrouver un quotient entier

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 72 :

Les difficultés portent sur certains produits, 8x9, 9x7, 8x7, 6x7.

tem73Y t NB3IIFNRSNJ Sy F2yO0iGA2y RS ftQAGSY LINBOSRSYyI«
§0S

{A tQSt

multiplication.

' 0ASYy NRIUGBANE JfSBE HIGKS 0f $88 Sa 258250 I8 Szl L

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Pour les éleves en grande difficulté, reprendre le principe de construction des tables en manipulant
(cf. fiche CA 1 du document de remédiassions CE1 pour des idées de matériel).

Un entra’ nement syst®matique est ~ reprendre de fa-or
installéenrrlérpojre. A ’ A _ R o . L
[ Q202SOUATFT Salu ljdzsS OKIFljdzS St8§gS £ I FTAY Rdz Oe Of
joint) indépendamment les uns des autres.

Exemples de situations d’apprentissage

t NBO2yAal GA2ya LI2dzNJ :Sa aAddza G6A2ya RQILIIINBydGAaal
-Varier la forme des calculs : 6x8 = .../ ..x8=48 / ...x...=48

- Jeu « Dans quelle table suis-je ? » ( 72...)

WSdzE RS 2022 RS R2¥Ay2482 RS flcel 38 2SdzE RS f Q:

-Entrainement a la mémorisation des tables : donner des repéres (moitié de la table, carrés) savoir
NEOAGSNI f S& NBadz G Gda RQdzyS GroftS Sy @yl Si Sy

30,27,24,21,...)

-Repérer les résultats les plus difficiles a retenir dans une table et les faire mémoriser (Ce travail est
fait sur 4 produits au maximum et sous forme de jeu de vitesse).

Tableau des produits a mémoriser:
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2 fois 2 2fois 3 2 fois 4 2 fois 5 2 fois 6 2 fois 7 2 fois 8 2 fois 9
3fois 2 3fois 3 3 fois 4 3 fois 5 3 fois 6 3fois 7 3fois 8 3fois 9
4 fois 2 4 fois 3 4 fois 4 4 fois 5 4 fois 6 4 fois 7 4 fois 8 4 fois 9
5 fois 2 5fois 3 5 fois 4 5 fois 5 5 fois 6 5fois 7 5fois 8 5fois 9
6 fois 2 6 fois 3 6 fois 4 6 fois 5 6 fois 6 6 fois 7 6 fois 8 6 fois 9
7 fois 2 7 fois 3 7 fois 4 7 fois 5 7 fois 6 7 fois 7 7 fois 8 7 fois 9
8 fois 2 8 fois 3 8 fois 4 8 fois 5 8 fois 6 8 fois 7 8 fois 8 8 fois 9
9 fois 2 9 fois 3 9 fois 4 9 fois 5 9 fois 6 9 fois 7 9 fois 8 9fois 9

-52 -




I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Compétence :

Calculer mentalement le résultat d'une opération ou d'une suite d'opérations, ou le terme manquant d'une
opération.

Iltems :94-95-78

FICHE CA2

Effectuer un calcul mental réfléchi

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item94Y dzyS SNNBdzNJ O2yaAradsS t OFf OdzZ SNJ £ S LINR RdzA

RSOAYIFES RQIFdziNBE La#omsli SG RS LINPLI2ASNI FAYAEA

[a croiser également avec les exercices 5 et 6 ¢ items 72-73 : connaissance des tables de
multiplication].

Item95Y f QSt 8§@3S R2A0G LI2dz@2ANJ LINPOSRSNJ LI NJ £ S O2VYLX

centaine

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

t 2dzNJ t QAGSY dpn At Said A YLR NIV Wi oR O MBS0y NI bl dz >
(0]

o0QSad nnT p FT2Aa n: o0qQSaid mZzp SG nn b mIp T
O LINAGAESIASNI fF RSO2YLRAAGAERYum&Siégn) y2Y0OoNBa Si

Le calcul mental doit étre travaillé quotidiennement, en explicitant au préalable les procédures mises
Sy dzdz@NB SiG Sy fSa IchROGRXMMANGNF v NB3IdzZ A SNBYSyi

Exemples de situations d’apprentissage

Préconisations pour les situations R Q| LILINB:y G A dal 3§

Poursuivre le travail conduit au cycle 2 sur les compléments a la dizaine, a la dizaine supérieure, puis
a la centaine, en utilisant divers jeux : jeux de cartes, de dominos, de lotos, jeux de stratégie.
Utiliser la file numérique réguliéerement, notamment pour trouver le complément.

Entrainement a la décomposition de nombres décimaux (1,5 = 1 + 0,5). Puis calculer un produit en
utilisant cette décomposition.

Elaborer des tableaux de proportionnalité a utiliser comme aide pour trouver les écritures
mathématiques équivalentes :1/4= 0,25 ; 4x0,25=1 etc.

Calculer en ligne : chercher le résultat ou le terme manquant.
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

9AaGAYSNI YSY(llfSYSyld f Q2NRNB RS 3INIYRSdzNJ RQdzy NB&dzZ G i

Compétence :
Iltem : 78

FICHE CA2’

Ordre de grandeur

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item78Y f QSt 8§ 0SS yQF LI a&a LISyasS £ NBYLX IFOSNIfSa y2Yol
LI & dziAftAaSNIfIl y2GA2y RQ2NRNB RS 3INI yRSdzN®

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Apprendre a donner systématiquement une valeur approchée du résultat (en ne tenant pas compte
des parties décimales).

‘ Exemples de situations d’apprentissage

Placer les éléves en situation de jeu afin de :

- ¢NRBAz@SNI £ S y2YONB GSNXYAYLFyYyd LINnan €S LJX dza LINBO
file numérique).

- ¢NRdJz@SNJ f | gl £ S dzNJIY IdzIﬂJIAJI'&LE\@IKQﬁ 2I§'lezl£ ALNBREN RS 28
loto.

- Utiliser la calculatrice pour montrerlj dzQA f S&aid L}2aairoftsS R
LJ2 dzNJ G NR dz@SNJ t F @F £ SdzNJ I LILINR OKS S R

S FIANB | 02
Qdzy y2YO0NBO®
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I DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

Poser et effectuer une addition, une soustraction ou une multiplication sur des nombres entiers et décimaux.

Compétence :
Items :81¢82¢83¢84¢85¢86

FICHE CA3

Poser et effectuer les opérations usuelles

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Items 81-82 : les erreurs peuvent porter sur une maitrise insuffisante des techniques opératoires,
notamment sur les retenues.

Item83Y f S& SNNBdzNBE &2y d t O2 Y LI NISINI2 (cotizissaNdd dedzt G | G &
tables de multiplication) T | dz YA @St dz G SOKYy AljdzST f Q2 dzdplicAtionrRdz RS OF
par 30 renvoie a la reprise de la distributivité et du statut distinct des chiffres suivant leur rang

(numération)

Item84Y f QSNNB dzNJ LISdzi L2 NI SNJ adzNJ € S LI | OSYSyild 2dz

Items 85-86 : les erreurs peuvent étre dues a une maitrise insuffisante de la technique de la
division ou a des hésitations dans la connaissance des tables (multiplication, addition).

-des erreurs sont possibles au niveau des soustractions intermédiaires, ou sur le placement de la
virgule, dans le cas de la division décimale.

-Pour la division : certains éléves peuvent étre « enfermés » dans le modeéle de la division
euclidienne, et pense que le quotient ne se continue pas apres la virgule.

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Apprendre a donner systématiquement une valeur approchée du résultat (en ne tenant pas compte
RS&a LI NGASAE RSOAYIESau SiG ft QAYAONRNB LJ2dzNJ LJ2 dz@2 A

{ QF &adzNBNJ |j dzS rhuBiglicatloiNsBnt BNRcGriprias et Rilfser et quadrillages pour
comprendre la distributivité ¢ PROGRAMMATION. (Voir fiche CA 4 du document de remédiation aux
évaluations CE1 2010)

9fF02NBNIJ dzy | f 32NRGKYS LINB O Atuderchagu@opsiation @fikbage R Q 2 dzi
temporaire).

Exemples de situations d’apprentissage

t NBO2yAal GA2ya LI2dNJ €:8a aAddz 6A2ya RQFLILINByGAaal

Transformer chagque nombre entier en nombre a virgule : (109 ---- 109,00)
- { S ASNIAN RQdzy U ffrédesSitaites deld caidddddigna dsibiénsousfcefii O K A
des dizaines de la premiére ligne.
OELX AOAGSNI £ QFf 32NAGKYS RS f Q2LISNY GAZ2Y
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DOMAINE : Mathématiques - Nombres et calcul

résoudre des problemes portant sur les quatre opérations.

Compétence :
Iltems: 74 -75 [+ item 87]

FICHE CA4

Résoudre des problémes relevant des quatre opérations

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 74:
[Q$f§®§ y Ql LJ-a adz I-ééQC))\SNJfQ)\?$§ RS RA@)\é)\Ey 4
Item 75 :

[ QS aditSise paSa technique opératoire de la division.

[+Item 87 :
-Difficulté a identifier le type de probléme : multiplicatif puis additif.
-Erreurs possibles dans les calculs.]

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Dans le domaine du calcul, donner toute sa place ala résolution de problémes, dans les
di ff®r entes ®tapes de | dapprentissage.

Le travail sur la résolution de problémes portant sur les quatre opérations doit étre accompagné

aAYdzZ GFySYSy il R QldaghtalietNdfléhi alitbur d& azNpéfatins. Grititud dws

fSa 22dz2NBE>X Af FlF@2NRAS fI YSY2NRAlI GAZ2Y LI NJfSa ¢
mobiliser en situation de résolution de problémes.

{ QF LJLJdz& SNJ a dzNJ RS a drdpiesdritédshildsyfées oljsctrdmatlsdBsdz@Sy G s G NJ

t SNY¥SGGNB | dzE St s0Sa RQSELX AOAGSNI £ SdzNBR adG NI GS37
autres.

Cr@2NARASNI £ S4a Y2RIFIfAGSE RQILINRLNAREFGAZ2Y Rdz Y2RS
rupture des modes de résolution personnels mobilisés auparavant.

/I £ 1 a2aSNIfSa LINRPOE §YS genlREnkebINsBnE): lef adétikdSded G A2y dziAf A2
représentations schématiques.

I YSY SN £33 SE80S8 £ AQAYGISNNRISNI atra&dS Yl GAlj dSY Sy

Exemples de situations d’apprentissage

t NBO2yAal GA2ya LIRdzN t SlA0@AYIIdH IR ENIEAT RD I SANBY A A @SN
solutions expertes): se référer a une typologie de classification des problemes pour respecter une
progressivité dans le travail autour des problemes (par exemple : typologie de G.VERGNAUD).
hy O2YYSYOSNI LI NI OK2AAaAN) RSa y2YoNBa ljda yS 0O2Y
bonne compréhension de la situation.
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-Associer un probléme a sa représentation schématique.
-Proposer des problémes avec des données identiques (par exemple 12 et 4) en demandant de

dessiner et schématiser la situation afin de choisir la bonne opération.

S5SYFYRSNI ROQOAYDSYGSNI RSa LINRPOf 8§ YS& ofesstiol) YLIZ Al yi
-Travailler plus particulierement certains problemes de compréhension souvent rencontrés dans

des énoncés ( niveau syntaxiqueY OK L Ij dzS> F2 N dzZ F GA2y RS 1 ljdzSai
I LI NIAN) Rdz RSo6dzi RQdzy LINBOGf §YS3 pasttBtdet®S NJ (i 2 dzii S
qui ont effectivement une réponse par la lecture ou par le calcul.
PGATAASNI AA ySOSaal ANB  LJ2 dzNJ

§PSa Sy RATT
STFSOUABSYSYy(i RQ2LISNBNJ adzNJ f NIE

NI 6 IS NEKXKSD

Problemes additifs ou soustractifs : respecter une certaine progressivité.

T tNRPOofSYSA RS NBOKSNODKS RQdzy SaGFid FAYLFE 2dz Ay)
positive.

T tNPofs&YSa RS O2YLI NIXAaz2y R@Gédhddalz I SO NBOKSNH
comparaison.

I Composition de transformations avec recherche de la transformation composée ou
NBEOKSNODKS RQdzyS RSa (NIyaF2NX¥IdA2yaod

Probléemes multiplicatifs et de division :

{ QF a&8dzNBENJ |jdz§ fSa&a Sfts§@dSa RA diitplcdidzBudivision A Sy f Sa
avec une différence entre quotition (groupement) et partition (partage) ¢ cf. Fiche C2

remédiations CE1.

Donner des probléemes nécessitant une bonne technique opératoire quand les éléves ont bien

compris les différences entre les types de problemes.

De méme, progressivement, on augmentera la valeur des nombres et on introduira des nombres

avirgule.
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DOMAINE : Mathématiques - Géométrie

Compétences :

wSO2yylniNBxZ Si

triaAnnge particulier, un pa[allélogramme. R . o .
wSO2YYlnuNBE 1jdzQdzyS FA3IdzZNBE L2aasSRS dzy 2dz LJX dza A SdzZNER
Items : 90 ¢ 99 ¢ 100

FICHE G1

Connaissance du vobalaire et des propriétés des figures

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 90 :

difficulté de faire abstraction du trait qui coupe le parallélogramme en 2 parties

confusion entre parallele et parallélogramme

propriétés du parallélogramme incertaines (cOtés opposés paralléles)

Item 99 :

@S NR F A S NFighryest dntarrs, dndektahgle, ub 1&angeury & (i NHzY Sy (i

(=

Letracé estimprécis T f QA Y LINERGA & A RS @M StCdz NIidzIit2X SNBRS & 2 dzii A €
dextérité sont insuffisantes.

[ QSt 8PS aQSad GNRBYLIS RI ysuutlis& le jlibdtilgghdbah@scidrtS & L2 A y (i &

Item 100 :

Mauvaise assimilation des diagonales a des axes de symétrie.

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

-Repasser par la reconnaissance des propriétés des figures et pas seulement par la

reconnaissance visuelle.

)l
)l
)l

Faire des classifications de figures et trouver leurs propriétés caractéristiques

Utiliser les codages géométriques pour montrer que deux cétés sont isométriques (//)

Proposer de discriminer deux figures géométrigdzS a8 LINR OKS&a®d / SOA NBYR
instruments (un carré et un rectangle dont les cotés sont presque égaux par exemple)

Eviter de ne présenter que des figures géométriques sous la forme prototypique (posées sur

une base horizontale)

- Les éleves sont familiarisés avec le carré, le losange des le CE2 : leur présenter a l'intérieur de

figures plus complexes.

Multiplier les occasions pour faire manipuler les instruments pour la construction et pour vérifier
(Comment saitu qu'il s'agit de ... ?é&uxtu le prouver ?pu pour tracer.
Expliciter, mémoriser et utiliser le vocabulaire précis et adapté (mémento a disposition).

Exemples de situations d’apprentissage

yS

t NBO2yAal GAz2ya Ll2dNJ €:8a aAddz 6A2ya RQFLLINBydGAaal
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Préciser ou construire les notions de perpendiculaires et de paralléles : trouver les définitions
ensemble : catégories (droites)

- Propriétés (plusieurs perpendiculaires a une méme droite...) - exemples

- Fairele lien avec la « vraie vie » : ex Chercher toutes les paralléles de notre salidatkse, dans la
nature (lié a travail en arts plastiques)

- Faire le lien entre perpendiculaire et paralléle

- Reconnaissance visuelle a priori

- Pliage (ex bandes équidistantes)

- Manipulation d'outils pour vérifier

- Tracé a main levée

- Tracé avec outils

Affichage pour le rappel de I'utilisation des outils : équerre qui glisse sur regle

Vérifier qu'ils connaissent le nom des figures simples : nommer, distinguer des carrés différents
OG0 AtfSY O2dzf SdzNE 2NRARSYGFdA2y X0 LI NYA RUI dzi NB &

Vérifier qu'ils connaissent les propriétés des figures : si nécessaire, leur faire construire les propriétés
par manipulation (ex. : pliages pour axes de symétrie, mesures/comparaison par superposition des
cOtés et des diagonales)

- Fabriquer des affichages

- Utiliser les outils pour vérifier et trier des figures

- Suivre des programmes de construction de figures simples qui utilisent ces propriétés.
- Utiliser des outils (équerre, régle, gabarit...) pour tracer sur papier blanc.

Elément méthodologique : Marquer I'angle droit de I'équerre par une gommette carrée.

GAf A&l GAZ2Y LI aTéaveilbeflagéoRéidaypartt Ge2elghoplayl: F
- symétrie par pliage
- GNRdz@SNJ £ S a@YSUNRKIdzZS RS OKIFljdz§ a2YyyYSid RS ¢t
la méme ligne verticale) - raisonner en terme de points et sommets et non en terme de c6té
(utilisation du papier pointé).
- Ungéoplan ou planche a clous :
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Un geoplan 5 sur 5

Un clou est plante a chaque intersection de lignes verticales et horizontales.

On peut utiliser des élastiques pour former les figures.
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I DOMAINE : Mathématiques - Géométrie

Reconnaitre, décrire et nommer les solides droits (cube, pavé, prisme).

Compétences :
Iltems:70¢ 71

FICHE G1’

Connaissance du vocabulaire et des propriétés des solides

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Iltems 70 et 71 :

-Difficulté a percevoir que ces figures planes correspondent a des solides : le rGle des pointillés peut
ne pas étre compris ; la représentation en perspective mal appréhendée (faces et arrétes cachées).

-Mauvaise maitrise du vocabulaire géométrique.

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

[ OARSYGATAOFGA2Y RS& &a2f ARSa&a OAo6fSa asS FlFAdG LI N
de solides (vues, patrons).

[ Sa FOGA@AGSa 2G aqQsSilotAraasSyd RSa NBflGA2ya Syi
RSa ONX LI A 202 yRROIgkyli &2 fLANBSS/ RNBE RS& SYLINBAyGSa RSa 7T
cesfacesT £ QS dzRS RSa LJ GNRBya &S FSNr Sy tASy @S0 O

Expliciter, mémoriser et utiliser le vocabulaire précis et adapté (mémento a disposition).

Exemples de situations d’apprentissage

Des activités de classement de divers solides ou des activités du type « jeu du portrait » permettent,

par comparaison, de mettre en évidence et de formaliser quelques propriétés simples caractérisant

ces solides ( propriétés relatives en particulier a la forme des faces, au nombre de faces ou de

sommets).

Associer le solide réel a sa représentation.

/| 2Ya0GNHZANB S LI GNRY RQdzy a2t ARS Sy asS FrAialyid o
évidence par impression (peinture, pate a modeler).

¢CNRdz@SNJ G2dza fSa LI NRPya LlRraaiofSa RQdzy a2f ARSO®
Des problemes de reproduction de solides sont proposés en utilisant des matériaux (par exemple :

LINGS £ Y2RSEtSNE FIFO0OSa LINBRSO2dzLJSSas> (A3Sas LINBRSC
solides (jeu de cubes par exemple)
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DOMAINE : Mathématiques - Géométrie

Compétence :

Tracer une figure a partir a partir d'un programme de construction, d'un modéle ou d'un schéma codé, en
utilisant les instruments.

Items : 92 - 93

FICHE G2

Constructon de figures avec utilisation adéquate des instruments

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Mauvaise compréhension de la consigne.

Item 92 :

Les mesures sont fausses :

-difficulté de compréhension du terme double.

-mauvaise compréhension de la situation de proportionnalité.

Le tracé est imprécis :

£ QSt80S yQdziAtAasS LI a tSa o2ya 2dziafta 602ANB LI ¢
- qualité insuffisante des outils ; dextérité insuffisante ; mauvaise lecture de la regle graduée

- mauvais positionnementdelaF SdzA f £ S 2dz Rdz 6N} & ljdzA GASy G f Q2dziA
voir quand il trace sa figure.

Item 93 :

- mauvaise qualité des tracés : angle droit approximatif

Quelques principes pour guider I'action pédagogique a mettre en ceuvre

Vérifier que I'éléve connait les figures et leurs propriétés :

Multiplier les occasions de manipuler pour vérifier et pour construire.

Manipuler le compas (tenir entre le pouce et I'index) ¢ vérifier la qualité du compas.

Vérifier que I'éléve sait mesurer : il connait les graduations (cm et mm) de son instrument, connait
les relations entre ces unités de mesures et sait placer correctement sa régle.

Multiplier les occasions de mesurer un segment ou tracer un segment selon indication de mesure.
Vérifier que I'éleve n'est pas maladroit avec ses outils :

- Travailler le tracé indépendamment du reste (travail de reproduction en arts plastiques)

Donner des éléments méthodologiques :

- méme exigences de posture que pour écrire
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- bon outil

- 32YYSGGS OFNNBS fQFy3dfS RNRAG RS f QSl dzSNNB
- tenir sa feuille de la main gauche (pour droitier)

- tenir compas entre pouce et index

- se référer a affichages méthodologiques avec schéma.

Vérifier que I'éleve connait le lexique spécifique de la géométrie
- Encodage de l'informatiornpar entrées sensorielles multiples ¢ 7 éléments a la fois ¢ lexique
passif (savoir désigner ce qui est nommé) et actif (savoir nommer).

- Stockage de l'informationpar catégorisation (forme et sens du mot) ¢ définition du concept.
- Récupérations multipleson utilise le mot parce qu'on en a besoin.

Expliciter les termes de vocabulaire utilisés concernant les transformations possibles : double, triple,
j dzt R NHzLJ S X

Exemples de situations d’apprentissage

Se familiariser progressivement avec les programmes de construction.

1) description orale d'une figure :

- Décrire oralement une figure.
- Décrire oralement une figure puis remettre les reproductions (images séquentielles) dans |'ordre.
- Remettre un programme dessiné dans |'ordre puis construire.

2) Lire et comprendre un programme

- Lire et se faire une représentation mentale (décrire ce qu'on voit et choisir entre plusieurs
reproductions).

- Décrire oralement les images séquentielles d'un programme de construction aprés avoir lu, sans

avoir lu.

- Associer une image séquentielle a la bonne étape écrite du programme.

- Lt SEA&GS adzNJI AYyGSNYySG RSa t23A0ASta 602AN (&Ll
figures ( Exemple de site : http://www.espacefr-education.com/wineduc/math-p32.php)

3) Ecrire un programme

- Ecrire un programme de construction en dictée a I'adulte (a partir des images séquentielles, puis de
I'image finale)

- Proposer différents programmes : opérer un choix pour faire correspondre le bon programme a
une figure décrite au préalable oralement.

- Expliciter pourquoi les autres programmes sont écartés ¢ reproduire la figure

- Associer différents programmes a différentes figures et expliciter démarche ¢ reproduire une
figure au choix.

- Remettre un programme écrit dans |'ordre puis construire.

- Compléter un programme a trous (en proposant le lexique spécifique manquant) puis construire.

- Ecrire I'étape manquante d'un programme et construire.
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- Pratiquer les « figures téléphonées » (une équipe rédige un programme et |'envoie a une autre
qui peut lui retourner des questions).

Chaque étape se fait sur papier quadrillé puis sur papier blanc pour introduire équerre

Chaque étape se fait sans précisions de mesures puis avec précisions des mesures (pour introduire la
régle graduée)

Méthodologie : « Je peux lire en imaginant et me faire un brouillon a main levée pour avoir une
«image » de la figure a construire ensuite avec des instruments.

OELI AOAGSNI £+ O2yaArdaysS Sy LINRLRAalyYy(d dzy SESYLX S ¢
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DOMAINE : Mathématiques - Grandeurs et mesure

Compétences :

Connaitre les différentes unités (unités de temps) et leurs relations et calculer des durées.

[ ANB f QKSdzNB adzNJ dzy OF RN} Yy t | A3dzAffSa
Iltems:77-79

FICHE GM1

Connaissance et utilisation des unités de mesure

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 77 :
- Lafonction des aiguilles est inversée
- [ RAAGAYOGA2Y KkYAY Rdz OFRN}Yy yQSad LI & aliAaa
- Laconversion 1h = 60 min est méconnue
Item79 :
- Difficulté s relatives a la gestion des données (compréhension du contexte, présentation
inhabituelle du probléme)
- Difficultés relatives a la grandeur de référence (1h=60min)
- Difficultés de calcul pour la différence : 14h 15 ¢ 25 min)

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

- Permettrelamay A LJdzf | G A2y RQK2NX 23S L3RdzNJ f S& LJX dza Sy R}
avance de 5mn quand la grande aiguille avance de 2 sur 3 par exemple)

- CFANB aO0OKSYFGAASNI f QSy2y0O0S Rdz LINPOf SYS &adzNJ dzy S
18h35)

- AvoiruneY2y iUNB t FA3JdzAftfSa RIya fF OfFaasS Si aqQeée N
depuis ou le temps qui reste avant...)

- Apprendre a compléter rapidement a 60 : de 16h15 a 17h (16h60mm) il y a 45 mm parce que
15+45=60)

Exemples de situations d’apprentissage

Se familiariser avec la lecture de I'heure
- Seréférer al'horloge de la classe : s'y référer pour annoncer emploi du temps de la journée. («
Bonil est .... Combien de temps nous reste-t-il avant ...? et fixer des durées et des échéances : «
vous avez 10 minutes pour.. Quelle heure sera-t-il ? » )
Apprendre a lire des cadrans :

- - Projet : fabriquer un cadran

- Manipuler un cadran « pédagogique » (heures dans une couleur/ minutes dans une autre) :
faire tourner les aiguilles qui dépendent I'une de I'autre et trouver les relations 1h = 60 min
ou deux demheures ou 4 quarts d'heutken avec les fractions usuelles)
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- Résoudre des problémes courts de durées (avec manipulation du cadran pédagogique ou
avec schéma) et trouver les différentes possibilités de lire I'heure : 7h40 ou 8h moins 20

Passer par le schéma :
- représenter le temps sur une ligne graduée qui permet de représenter la durée et facilite la
comparaison et le calcul sur les durées (cf. frise chronologique particuliére).
- associer une heure au bon cadran

lire I'heure sur des cadrans dessinés

placer les aiguilles sur des cadrans selon I'heure indiquée

deux cadrans a lire et chercher durée écoulée (seule la grande aiguille a changé puis les 2)

Associer deux écritures différentes pour la méme heure

Passer d'une écriture a une autre 8h15 = « huit heures et quart »

aSadz2NBENJ RS&a RdzZNBSa t £ QFARS RQAYyaidNHzySyda RAGS
/It Odzf SNI RS& Rdz2NBSa t LI NBsdddasRSur deSdmPs@igsa 6 & dzNJ R
f2y3azxXoo

Résolution de problémes. Relevé des stratégies disponibles pour mesurer des durées.

N:

N
Sa
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DOMAINE : Mathématiques - Grandeurs et mesure

Compétence :
Estimer ou mesurer une longueur, calculer un périmeétre, une aire, un volume. .
Iltem 80

FICHE GM2

Connaissance du périmeétre (calcul et unités de mesure)

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 80 Y [ QSt 80S yS O02yylnid LI & S Y23 LISNAYSGNB O |

périmeétre.
Lt yS aFAdG LI & € QF LI Al dzS NI

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Le périmetre est une longueur particuliére : dans un premier temps, les éléves doivent pouvoir
comparer des périmetres, sans recourir a la mesure.

[ YS&adNB Rdz LISNAYSGNBE RQdzy LRf&32yS
Y2d b LISNAYSGNE b ljdA RSONI AdG LISNNSGi
R2

yS
i NB
YYySSa 2dz LINBf S@SSa adzaNJ f Q262Si0 SidzRAS

ySsOSaanai
L fQSt &8¢

Ainsi, plutot que de donner la longueur du c6té du carré dont il est demandé de trouver le périmétre,
At Sald AydiSNBaal yi -meseldldnguduradapide fo@ Gotesirde Sésul¥at & dzNB NJ £ d
t f dzaASdzZNE AGN) §S3IASa az2yid LI avantudifé Gedronerd¥sS a dzNB NJ OK

résultats différents) et additionner ; mesurer chacun des cotés en régulant les différences de
résultats des mesures et additionner ; mesurer un seul c6té et multiplier par quatre.

La discussion sur les stratégies améne a revoir les propriétés du carré et a mettre en évidence celles

qui permettent de minimiser les actions de mesurage. Le méme travail peut se faire pour la longueur

RQdzyS tA3yS oNRaSS R2yild 2y al Al 1jdzS LX) dza A SdzNA

R @ dactangle.

Exemples de situations d’apprentissage

Qx¢
N

Utiliser un géoplan avec un fil, qui permet de construire des figures et de les déplier afin de
comprendre que le périmétre est une longueur.

Utiliser des baguettes, qui permettent de construire des figures dans un premier temps et puis
RQI f A EI)/SNJ 0Sa f 2)/EIdZSdZNJ§ LJ2 dzNJ YS & dzNBNJ f S

/ 2yAGNHZANB t fQFARS RS OS YFGSNRSE fSa
différentes figures.
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Ln géoplan 5 sur &

Un clou est planté 3 chaque intersection de lignes verticales et horizontales.

On peut utiliser des élastiques pour former les figures.
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DOMAINE : Mathématiques - Grandeurs et mesure

Compétence :

Résoudre des problemes concrets dont la résolution implique éventuellement des conversions.
Résoudre des problemes concrets engageant une démarche a plusieurs étapes.

Items : 91 ¢ 98 - (item 87 : cf. fiche CA4)

FICHE GM3

Résoudre des prddmes concrets dont la résolution implique des grandeurs

Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 91 : Erreurs possibles

RIFya fQFRRAGAZY

-dans la conversion des kg en g.

RIya tQ2NHFIyAaldAz2y RSa OFf Odz a

-dans les étapes de calcul.

Item 98 :

-Les réponses 5 ou 500 traduisent une erreur de conversion des metres en centimeétres.
-Mauvaise maitrise de la division par un multiple de 10.

Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

t NP L2 &SN RSa WIFIEN ORI NSl (RNB AIRISE St 8§ O S
I.

RS aqQeée NB
O2y@SNEAZ2Y RQdzyA(iSad RS YSadaNBaT fSa 2

a
002 YL} Iy SNJ
Chaque fois que possible, utiliser les situations issues de la vie de la classe.

Méthodologie a construire pour la résolution de probleme. Cf. Fiche OGD1

Exemples de situations d’apprentissage

| 2y aiGNHzOGA2Y | @SO f S& S fipSude différenteslmyfitésitid niedurSsl dz RS O2y
abordées (pour affichage dans un premier temps pour aider les éleves a établir les liens entre ces
différentes unités).

- Longueur ; Masse ; Capacité ; Durée ; Monnaie ; Aire
W$T$N\B)/C)S b O0Sa &adzZlR2NIa RlIya f QSt 02N GA2y RSa
problémes (cf. fiche OGD1)

Entrafner a utiliser des régles avec des graduations non traditionnelles : uniquement en cm ou

uniquement en dm ou en mm). Utiliser ces regles pour convertir une longueur et donner différentes
écritures de sa mesure.

De méme, utiliser des « poids marqués » pour la balance Roberval gradués de différentes maniéres :
ex. 20g ¢ 25dag ¢ 5hg.
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I DOMAINE : Mathématiques - Organisation et gestion de données

Savoir organiser les données d'un probléme en vue de sa résolution.

Compétence :
Items : 63 (frangais) - 96 - 97

FICHE OGD1

hNBIFIyAaSN) £t Sa R2yySSa RQdzy LINRofsYS

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 63 :

- Difficulté a identifier le document dans lequel figure les informations
- Difficulté a identifier la colonne concernée dans le tableau

Items 96 C 97 :

BAFTFAOQAA 4GS £ | 3a20ASNIt OBRAS YRS RBA DBEXNSY 20ISAS G I

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Nécessité de travailler les problémes a étapes, dés le CM1.

Construire des aides méthodologiques pour dégager ces diverses étapes.

[ O02YLISGSyOS @ralyid ftQ2NHIFyAaliA2y RSa R2yySSas
LINEINF YYSS NB3IdzZ ASNBYSy{d 2dzaljdzQl dz / an®

[ St LI 448 LI NJ dzé aldichdp@Herdsion debldnah@stidNdtoblizime. R Q | A

Lf &aQF3IAG RS &aQFNNBFGSNI adz2NJ RS&a YvYz2iGa SaaSyaasStax
méme ne pas traiter du tout.

Lt aQFr3aAd S3AFESYSyd RS aQl NNXoid G&Nbnacdzilufiedss RA F T S NE
documents de natures variées; tableaux T I NJ LIKA lj dzS& X0 &

' YSYSNI fSa Sts8@gSa t aAQAYGSNNRBISNI aeadSYFdAaldzsSyYSy

Exemples de situations d’apprentissage

9f F 6 2NBNJ RSa 2dzil A dvecles@lbvas Bufbur YeSAktaeskeRehtRIBsA |j dzS
S fF £ 800dNB RS tQSy2yO0sS

- Jereconnais un probléeme
- Jelis en essayant de me représenter ce qui se passe : qui ? ol ? quoi ?
- Jesouligne la question ou la recherche proposée.
- Jesurligne les données du probléme (nombres avec leursunités T f S& Y23 & 1jdzA Ay R}
faut faire : ajouter, enlever, multiplier, diviser ¢ ces mots sont listés pour permettre aux
St §3Sa R Sjelau®riets DhiBighSddldalewu)
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- WS y dzY S NP S RI ya f Q 2epdshl T furéf@N:st’re?dé Iésﬂlubtilq'nrdzé 0S lj dz
décrite

- larésolution du probleme

- WQ2NHFIYAAS YI FA OK&sinRGIcull) dddtugeldeNafrépdssg o LI NI A Sa

- Jefais un dessin ou un schéma, si besoin

- WS NBfs§@S fSa y2Yo NBkulsilfuyelia mes@e A MNBiersi 2SS FI A2
unités

- Siles unités ne sont pas les mémes je pense a les convertir (je peux utiliser un tableau de
conversion pour cela)

POAT AASNI NBIdzA A 8§ NeBRYirS édiuer ahéner Rsddtdivas & e pli @ Q 1AAQRS NB F S NB NJ
systématiquement, mais a intégrer ces procédures.
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I DOMAINE : Mathématiques - Organisation et gestion de données

Résoudre des problemes relevant de la proportionnalité.

Compétence :
Iltems : 88 - 89

FICHE OGD2

Résoudre un problemeelevant de la proportionnalité

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Items 88 - 89 :

-Difficulté pour identifier la situation comme relevant du modele « proportionnalité »

- Difficulté & mobiliser les relations connues entrelesnombrSa 6 OFd® FAOKS bHQU O

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

Les problémes relevant du modéle de « proportionnalitén a2y d GNFX A0Sa Sy &aQl Lz
raisonnements qui peuvent étre élaborés et énoncés par les éléves dans le contexte de la situation

proposée.

5lya (2dza tSa OFaszx 2y &aQl;bdddenSBeshrded adpderiteSén & A ( dzl G 7
lien avec le programme desciencesY Sy INB Yyl 3Sa> 2YOoNBa Si fdzyAsNBaxz

9PAGSNI RQdziAt AaSNJ dzyS YSiUiK2RS 02YYS S LINBRdzA (i ¢
NEIfS RS G(GNRAA Sy LI aalyd LI N fQdzyAilGSo

Exemples de situations d’apprentissage

Identifier le modele de « proportionnalité » dans la situation proposée.

- {A dzy aSdz O2dza)X S RS y2YOoONBa SydalBtlidirzy Sai
connaissances sociales (relation entre quantité et prix releve souvent de la proportionnalité).

- Enrevanche, la donnée de deux couples de nombres (ou plus) en relation lui permet
ROAYVTIFSNENI £ NBfFdGA2Yy RS LINPLERNIAZ2YYIlfAGS

- 5lya RQIdzZiNBa Ol azr ¢S NBO2dzNE t dzyS SELISNA Sy (
relation de proportionnalité entre les grandeursenjeu(ex.Y f I NBtF GA 2y Sy iNB |
et hauteur atteinte dans un verre cylindrique).

- Des activités de placement de nombres sur une droite partiellement graduée sont également
f Q2001 aA2Yy RQdziAf AaSNJ OS GeLlS RS NI AaA2YyYySYSyl
| 2Y&A0NHZANB RAFFSNBY(ISEa LINRPOSRdAzNB A SiituatioRA Yy i SNNER 3 S
proposée :
- relation entre les nombres
- LI aalr3asS LI N fQdzyAldS
- recherche de coefficient de proportionnalité.
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I DOMAINE : Mathématiques - Organisation et gestion de données

Lire ou produire des tableaux et les analyser.

Compétence :
Items : 61 - 62.

FICHE OGD3

Lire, produire et analyser des tableaux

‘ Hypotheses sur les difficultés rencontrées par les éleves

Item 61 :
- [ QSt8§0S yQI LI & NBdzaadaiA t (NRJzOSNJI ¢

- [ QSt8§0S || RS&tabRWFFAOdzZ 6Sa £ f ANB f
- Il'adu mal a comparer les grands nombres.

w W

Item 62 :

- [ QSt 89S yQIF Ll a NBdzaaiA t (GNRBAz@SNI S R20dzySyid R
- [ QS I RSa RAFTFAOMZ G6Sa £ YSGAUNB Sy NBflFGAZ2Y

w»
[N
w

Item 63 :

- [ QSt 8§3S y QI LI docurhelx dadsdeduel tigurdildd Bfomdefidis. f S
- Lf yQlF LI & NBLISNB ljdzS tSa ,dzAida asS NBUONRJAzSY
- Erreurs de calculs.

‘ Quelques principes pour guider I’action pédagogique a mettre en ceuvre

t 23aA0Af A0S eRfulidehtffick 1a SldhheRBaign&oki € ouve la bonne
information.

‘ Exemples de situations d’apprentissage

Construire et utiliser des tableaux divers dans les différents domaines disciplinaires (histoire-
géographie ; sciences..).

Distinguer le titre des colonnes et des lignes, du contenu présenté : comprendre a quoi
correspondent les données numériques.
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